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Τι είδαµε ως τώρα; 1/2

• α) Ιστορική επισκόπηση των προγραµµάτων 
διδασκαλίας της νέας ελληνικής γλώσσας (από τη 
δηµιουργία του ελληνικού κράτους ως σήµερα) 

• β) Μέθοδοι γλωσσικής διδασκαλίας (από την 
παραδοσιακή µέθοδο διδασκαλίας της γλώσσας ως 
τον κριτικό γραµµατισµό) 

• γ) Προγράµµατα γλωσσικής διδασκαλίας στην ΝΕ 
εκπαίδευση



α) Ο ιστορικισµός και η παραδοσιακή µέθοδος 
διδασκαλίας

• Τα Προγράµµατα του Νηπιαγωγείου ως το 1990 

• Tα Προγράµµατα του Δηµοτικού Σχολείου ως το 
1980 

• Tα Προγράµµατα του Γυµνασίου ως το 1980 

• Tα Προγράµµατα του Λυκείου ως το 1980 
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β) Ο δοµισµός και δοµιστική µέθοδος διδασκαλίας 

• Όσον αφορά τα ελληνικά προγράµµατα σπουδών:  

• Το Πρόγραµµα του Νηπιαγωγείου του 1990 

• Το Πρόγραµµα του Δηµοτικού Σχολείου 1982-1999 

• Το Πρόγραµµα του Γυµνασίου του 1984 

• Το Πρόγραµµα του Λυκείου του 1989
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Παρατηρήσεις που αφορούν όλες τις εργασίες: 1/2

• Για την επικοινωνία: ονοµατεπώνυµο 

• 1. Διαβάζουµε προσεκτικά το θέµα· δεν έγινε σε όλες τις 
εργασίες και από όλους 

• Όταν, π.χ., λέει: … την άποψή σας υπέρ… ή υπέρ… 

• λέµε την άποψή µας, δεν εξιστορούµε τα πράγµατα 

• «η άποψη µου για το… είναι» 

• τα ιστορικά στοιχεία τα διαµορφώνουµε και τα καταθέτουµε 
ως επιχειρήµατα
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Γενικές, που αφορούν όλες τις εργασίες: 2/2
• 2. Τηρούµε τα περιθώρια ~500· αλλιώς, γιατί τα θέτουµε; 

• 3. Δεν «πλαγιαρίζουµε», άρα αναφέρουµε τις πηγές µας 

• 4. Τηρούµε τις βιβλιογραφικές προδιαγραφές, βλ. πρότυπο 
Harvard 

• στο κείµενο µόνο η παραποµπή, στο τέλος η βιβλιογραφία 

• η παραποµπή Μήτσης 1996 δεν οδηγεί πουθενά 

• 5. Τηρούµε βιβλιολογικές προδιαγραφές, παραγραφοποίηση, 
χρήση σηµείων στίξης (αµέσως µετά τη λέξη), σωστή χρήση του 
κόµµατος 

• Περισσότερη τυπογραφική φροντίδα 

• οι εργασίες όχι σε .pdf
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1η εργασία: Παραδοσιακά - Δοµιστικά προγράµµατα 
γλωσσικής διδασκαλίας

• Όπως θα έχετε καταλάβει από το κείµενο παρουσίασης και από το συνοδευτικό 
υλικό, η γλωσσική διδασκαλία ακολουθεί την (επιστηµονική) άποψη περί 
γλώσσας που κάθε φορά επικρατεί ―κι αυτή αποτυπώνεται στα νοµικά κείµενα. 

• Αφού διαβάσετε τα προτεινόµενα αποσπάσµατα από το βιβλίο (που 
παρατίθενται στο συνοδευτικό υλικό) ή άλλα σχετικά που θα βρείτε µε δική σας 
αναζήτηση, σε ένα κείµενο 400-500 λέξεων να εντοπίσετε και να επισηµάνετε µε 
διαγραµµατικό τρόπο τις διαφορές των δύο προσεγγίσεων σε σχέση µε τη 
γλώσσα και τη διδασκαλία της 

• Η σειρά που σας προτείνω … : 

• 1. σχηµατίσετε δύο στήλες (α’ και β’ προσέγγιση)  

• 2. παραθέστε τα τεκµήρια και τις θέσεις των δύο προσεγγίσεων α) σχετικά µε τη 
γλώσσα, β) σχετικά µε τη γλωσσική διδασκαλία, και γ) σχετικά µε τους 
παράγοντες της γλωσσικής διδασκαλίας 

• Έλαβα 31 εργασίες. Μέσος όρος βαθµολογίας: 9.08
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Παρατηρήσεις 1ης 1/3
• Μεγάλες υπερβάσεις του ορίου των λέξεων, επειδή συνολικά οι µέθοδοι. 

• Αλλά: 2. παραθέστε τα τεκµήρια και τις θέσεις των δύο προσεγγίσεων α) 
σχετικά µε τη γλώσσα, β) σχετικά µε τη γλωσσική διδασκαλία, και γ) 
σχετικά µε τους παράγοντες της γλωσσικής διδασκαλίας 

• Ένα από τα ζητούµενα είναι και η ικανότητα σύνοψης και γενίκευσης, ώστε 
να απαντηθούν όλα στον χώρο που διατίθεται 

• Δε δόθηκε διαγραµµατικά – αντιστικτικά η διαφορά των δύο προσεγγίσεων, 
αλλά επανάληψη των βασικών χαρακτηριστικών όπως αυτά υπάρχουν στη 
βιβλιογραφία. 

• Κάποιες απαντήσεις δόθηκαν «χύµα», χωρίς την παραπάνω διάκριση, πιο 
εύκολα λάθη, επικαλύψεις και συγχύσεις 

• Η τριµερής διαίρεση: θέσεις για τη γλώσσα, τη γλωσσική διδασκαλία, τους 
παράγοντες της Γ.Δ. δίνει πιο εποπτική και καθαρή εικόνα των διαφορών 
των δύο προσεγγίσεων
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Παρατηρήσεις 1ης 2/3

• Η συζήτηση σε αυτή την εργασία δε σχετίζεται µε την 
ελληνική πραγµατικότητα. Είναι θεωρητική.  

• Αφορά τη γλωσσική διδασκαλία / Αφορά τη γλώσσα: 
ανάµειξη των δύο ενοτήτων 

• Όχι εποπτική παρουσίαση: αντιστοίχηση χαρακτηριστικών/ 
επιλογών και στηλών 

• Πολύ καλή η παρουσίαση. Θα ήταν άρτια, αν υπήρχαν 
τεκµηριωτικές παραποµπές εντός του κειµένου της εργασίας 

• Δεν έχει νόηµα η παράθεση (τόσης) βιβλιογραφίας που δε 
χρησιµοποιήθηκε στο σώµα της εργασίας
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Παρατηρήσεις 1ης 3/3

• Ανορθόδοξες βιβλιογραφικές αναφορές / ελλιπείς 
βιβλιογραφικές παραποµπές στο σώµα της εργασίας 

• Δε φάνηκε η αντιπαραθετική παρουσίαση των 
χαρακτηριστικών 

• Σύγχυση ως προς την κατηγοριοποίηση κάποιων 
χαρακτηριστικών
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Καλές απαντήσεις 1/4

11

Παραδοσιακή προσέγγιση της γλωσσικής διδασκαλίας Δοµιστική προσέγγιση της γλωσσικής διδασκαλίας

Α. Θεωρητικές αντιλήψεις ως προς τη γλώσσα

1) Αν και η ΠΜ στερείται θεωρητικής θεµελίωσης, διότι … 1) Η ΔΜ, η οποία  εµφανίστηκε στις ΗΠΑ … αντλεί τις θεωρητικές αρχές 

της:  

▪ από τη γλωσσολογική σχολή του αµερικανικού δοµισµού, ο οποίος… 

▪ από την ψυχολογική σχολή του συµπεριφορισµού ..που θεωρεί…

Β. Η γλωσσική διδασκαλία

1) είναι κατακερµατισµένη, διότι … (Μήτσης 1996: 132) 1) είναι ενιαία, αφού … (Μήτσης 1996: 138)

2) έχει ως σκοπό τη συσσώρευση γνώσεων για τη γλώσσα και όχι 

κάποια γλωσσική δεξιότητα (Μήτσης 1996: 133)

2) έχει ως σκοπό τη σταδιακή ανάπτυξη όλων των γλωσσικών δεξιοτήτων: 

ακρόαση, οµιλία, ανάγνωση, γραφή (Μήτσης 1996: 140)

3)  εξαίρει τον γραπτό λόγο … (Βουγιούκας 1994: 32) - ενώ 

παραγκωνίζει τον  προφορικό λόγο

3) δίνει έµφαση στον προφορικό λόγο … (Μήτσης 1996: 140), ενώ η γλώσσα 

των παιδιών, … (Βουγιούκας 1994: 41)

4) επικεντρώνεται στη γραµµατική/µορφολογία και στην 

αποστήθιση κανόνων.

4) έχει ως αφετηρία ένα … διδάσκεται επαγωγικά (Μήτσης 1996: 140-141).

Γ. Παράγοντες της γλωσσικής διδασκαλίας:

1) Ο µαθητής αγνοείται εντελώς. …(Μήτσης 1996: 134-135). 1) Ο µαθητής αρχίζει να λαµβάνεται υπόψη 

▪ αφού τα προς µελέτη κείµενα επιλέγονται ώστε να ανταποκρίνονται στις 

δυνατότητες και στα ενδιαφέροντά του (Μήτσης 1996: 140) 

▪ δεν αποτελεί πλέον το µοναδικό αντικείµενο της αξιολόγησης  

▪ υπάρχει ενίσχυση/επιβράβευσή του που λειτουργεί ως κίνητρο µάθησης  

▪ τα λάθη δε θεωρούνται µεν ως διαγλώσσα, αλλά τουλάχιστον επιχειρείται η 

επεξεργασία και η αιτιολόγησή τους (Μήτσης 1996: 141-142).

2) Ο διδάσκων είναι ο µόνος κάτοχος της «ορθής γλώσσας»,  2) Ο διδάσκων παραµένει ο κύριος συντελεστής στη διδακτική διαδικασία 
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Α) ΓΛΩΣΣΑ Α) ΓΛΩΣΣΑ
Βασική αρχή είναι η «λέξη και 

παράδειγμα» (Robins, 1967 στο Μήτσης, 
1996).  Δηλαδή, «κύρια μονάδα 
ανάλυσης, περιγραφής άρα και 
διδασκαλίας της γλώσσας είναι η 

λέξη» (Μήτσης, 1996:131).

Προτεραιότητα δίνεται στην πρόταση, 
γλωσσική μονάδα ανώτερου επιπέδου σε 

σχέση με τη λέξη.

Το γλωσσικό φαινόμενο διαθέτει πολλές 
όψεις ανεξάρτητες μεταξύ τους.

Η γλώσσα νοείται ως λειτουργικό 
σύστημα που διαρθρώνεται σε πολλά 

επίπεδα (φωνητική, φωνολογία, 
μορφολογία, σύνταξη). Αυτά δεν 

εξετάζονται μεμονωμένα αλλά ως προς 
τα δίκτυα των σχέσεών τους και την 
ιεραρχική τους διάρθρωση (δομική 
ανάλυση). Άρα η γλώσσα είναι δομή 

(Μήτσης, 1996).
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Η γλώσσα είναι κατεξοχήν γραπτός 
λόγος, όπως έχει καθιερωθεί από 

δόκιμους συγγραφείς του 
παρελθόντος (Μήτσης, 1996:133).

Η καθεαυτό γλώσσα είναι ο 
προφορικός λόγος και ο γραπτός 
έπεται (Βουγιούκας, 1994:39).

Η καθεαυτό γλώσσα είναι ο 
προφορικός λόγος και ο γραπτός 
έπεται (Βουγιούκας, 1994:39).

Η καθεαυτό γλώσσα είναι ο 
προφορικός λόγος και ο γραπτός 
έπεται (Βουγιούκας, 1994:39).
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ΠΑΡΑΔΟΣΙΑΚΗ  ΜΕΘΟΔΟΣ ΔΟΜΙΣΤΙΚΗ ΜΕΘΟΔΟΣ

1.Σχετικά µε τη γλώσσα:
Κύρια θεωρητική αρχή είναι η λέξη και το παράδειγµα. Κύρια θεωρητική αρχή είναι η πρόταση.

Η γλώσσα διαθέτει πολλές όψεις που είναι ανεξάρτητες µεταξύ τους. Η γλώσσα διαθέτει ενότητα, συνοχή και αντιµετωπίζεται ως 

σύνολο.
Βασίζεται στον ιστορικισµό. Βασίζεται στον συµπεριφορισµό/δοµισµό
Μια είναι η σωστή µορφή της γλώσσας, «η επίσηµη». Το βάρος πέφτει στην επίσηµη γλώσσα, η οποία εξετάζεται 

ανεξάρτητα από το περιβάλλον και τις συνθήκες επικοινωνίας.
Η καλή γνώση της γλώσσας βασίζεται στη γνώση αρχών και κανόνων, 

(κυρίως της γραµµατικής).

Η καλή γνώση της γλώσσας επιτυγχάνεται µέσα από την 

οικειοποίηση των δοµών της.
2. Σχετικά µε τη γλωσσική διδασκαλία:

Η Π.Μ. είναι εµπειρική. Δε διαθέτει θεωρητική βάση και συγκροτηµένη 

µεθοδολογία.

Βασίζεται στην έννοια της δοµής.

Κύρια µονάδα διδασκαλίας είναι η λέξη. Κύρια µονάδα διδασκαλίας η πρόταση.
Η έµφαση δίνεται στον γραπτό λόγο. Η έµφαση δίνεται στον προφορικό λόγο.
Το γλωσσικό µάθηµα διαιρείται σε τοµείς (ανάγνωση, ορθογραφία, 

έκθεση, γραµµατική, συντακτικό).

Συγχώνευση κλάδων σε ένα µάθηµα που αντιµετωπίζει τη 

γλώσσα ως ενιαία.
Το λάθος θεωρείται ανεπίτρεπτο και απαράδεκτο. Τα λάθη επισηµαίνονται µε επιµέλεια και αναζητούνται οι αιτίες 

τους.
Το βάρος της διδασκαλίας βρίσκεται στη γραµµατική. Βασική η διδασκαλία του λεξιλογίου.
Διαδικασία τιµωρίας. Διαδικασία ενίσχυσης.
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Παραδοσιακή Προσέγγιση Γλωσσικής 
Διδασκαλίας

Δομιστικό Μοντέλο Γλωσσικής 
Διδασκαλίας

Γλώσσα

Δεν διαθέτει θεωρητική βάση, αλλά 
εμπειρική.

Διαθέτει θεωρητική βάση, που 
στηρίζεται στην ψυχολογική σχολή του 
Συμπεριφορισμού.

Η γλώσσα είναι μία-ενιαία-ομοιογενής και 
επιβάλλεται αυστηρή συμμόρφωση σε 
αυτήν.

Η γλώσσα είναι σύστημα με συνοχή και 
ενότητα, που μπορεί να κατακτηθεί με 
άσκηση και μίμηση.

Δίνεται έμφαση στη μεταγλώσσα παρά στη 
γλώσσα. Δεν εξασκούνται οι μαθητές σε 
πραγματικές επικοινωνιακές περιστάσεις.

Δίνεται έμφαση στην κατάκτηση 
γλωσσικών δομών, μέσω συστηματικής 
άσκησης και μίμησης, σε γλωσσικό 
περιβάλλον και όχι εξωγλωσσικό / 
καταστασιακό.

Η γνώση της γλώσσας ταυτίζεται με την 
κατοχή της γραμματικής σε επίπεδο 
μορφολογίας.

Δίνεται έμφαση στη δομή, στην 
πρόταση, στη σχέση που διέπει τα 
στοιχεία.
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Γλωσσική Διδασκαλία

Η γλώσσα διαιρείται σε γραφή, ανάγνωση, 
γραμματική, συντακτικό, ορθογραφία, έκθεση. 
Οι τομείς αυτοί λειτουργούν ανεξάρτητα 
μεταξύ τους, διδάσκονται αποσπασματικά.

Η γλώσσα αντιμετωπίζεται ως όλον.	
Διάρθρωση της γλώσσας πολυεπίπεδη	
(φωνολογικό, φωνητικό, μορφολογικό, 
συντακτικό επίπεδο). Η γλώσσα 
αντιμετωπίζεται ολιστικά - συγχώνευση 
όλων των κλάδων - ανάδειξη 
σφαιρικότητας.

Διδακτικές αρχές:	

• Αποστήθιση	
• Απομνημόνευση	
• Επανάληψη

Διδακτική αρχή	

• Συνεχής άσκηση 	
•  Μίμηση	
• Ενίσχυση

Κύρια μονάδα ανάλυσης, περιγραφής και 
διδασκαλίας είναι η λέξη μέσα στον 
παραδειγματικό άξονα, δεν επεκτείνεται στον 
συνταγματικό άξονα.

Κύρια μονάδα ανάλυσης και 
περιγραφής είναι η πρόταση.

Έμφαση στον γραπτό λόγο των κειμένων, όπως 
αντιπροσωπεύονται από δόκιμους συγγραφείς 
του παρελθόντος. Η γλωσσική διδασκαλία 
αντιμετωπίζεται περισσότερο ως τυπική 
φιλολογική ανάλυση παρά ως ζωντανή 
επικοινωνιακή διαδικασία.

Προτεραιότητα στον προφορικό λόγο, 
επιδιώκει τη σύμμετρη ανάπτυξη όλων 
των γλωσσικών δεξιοτήτων. Ωστόσο 
εξετάζεται έξω από πραγματικές 
επικοινωνιακές περιστάσεις, χάνοντας 
από τη ζωντάνια της.

Αγνοούνται η γλωσσική ποικιλία, η 
επικοινωνιακή διάσταση και το πολιτιστικό 
στοιχείο ως παράμετροι που συνιστούν 
«λάθος» ή «παράπτωμα».

Το βάρος πέφτει στην πρότυπη, χωρίς 
ωστόσο να αγνοούνται τα ιδιώματα.
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Παράγοντες	Γλωσσικής Διδασκαλίας

Ο εκπαιδευτικός είναι ο μόνος κάτοχος 
της ορθής γλώσσας, αποτελεί αυθεντία. 
Δασκαλοκεντρική και μονοδιάστατη η 
διδακτική επικοινωνία.

Ο εκπαιδευτικός έχει τον κύριο 
λόγο, αλλά το προφίλ του είναι	πιο 
ευέλικτο, ο μαθητής έχει μια 
μεγαλύτερη αυτονομία.

Στόχος της γλωσσικής διδασκαλίας είναι η 
διεύρυνση του γνωστικού επιπέδου των 
μαθητών. Πλήρης παραμέληση της 
ψυχικής- συναισθηματικής καλλιέργειας 
τους.

Στόχος είναι η κατάκτηση της 
γνώσης μέσω της άσκησης και της 
επανάληψης. Λαμβάνονται υπόψη 
οι ανάγκες και τα ενδιαφέροντα 
των μαθητών.

Ο μαθητής	εξοστρακίζεται από τη 
διδακτική διαδικασία, δεν λαμβάνεται 
υπόψη ως εμπλεκόμενο μέρος.

Ο εκπαιδευτικός έχει το κύριο 
βάρος αλλά ενισχύεται η 
παρουσία του μαθητή στην 
εκπαιδευτική διαδικασία.

Ως προς τα οπτικοακουστικά μέσα 
χρησιμοποιούνται μόνο ο πίνακας και τα 
σχολικά εγχειρίδια.

Η διδασκαλία έχει ως αφετηρία το 
κείμενο, αλλά γίνεται χρήση των 
οπτικοακουστικών μέσων, που 
θεωρούνται απαραίτητα εργαλεία 
της εκπαιδευτικής διαδικασίας.
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Παράγοντες	Γλωσσικής Διδασκαλίας

Μέθοδος διδασκαλίας:	παραγωγική. Δεν 
κατακτάται η γνώση ανακαλυπτικά από 
τους μαθητές, αλλά βασίζεται στη 
διατύπωση κανόνων και αρχών.

Μέθοδος διδασκαλίας: επαγωγική.	

Δίνονται παραδείγματα που δεν 
καταλήγουν στη διατύπωση 
γενικών κανόνων και αρχών

Η διαδικασία της αξιολόγησης αφορά 
αποκλειστικά και μόνο τον μαθητή, καθώς 
ο δάσκαλος αποτελεί αυθεντία.

Η αξιολόγηση αφορά μόνο τους 
μαθητές, αλλά τα αποτελέσματα 
αυτής λειτουργούν τροφοδοτικά 
ως προς την αξιολόγηση της 
κατάκτησης του επιδιωκόμενου 
γνωστικού στόχου και την 
ενδεχόμενη αναπροσαρμογή της 
διδακτικής πορείας.

Ο μαθητής αξιολογείται και σε περίπτωση 
λάθους αντιμετωπίζεται με μεγάλη 
αυστηρότητα. Η σχέση εκπαιδευτικού-
μαθητή στηρίζεται στον φόβο παρά στον 
σεβασμό. Ο εκπαιδευτικός δύναται να 
συμπεριφερθεί με αυταρχικότητα.

Ο μαθητής ενισχύεται θετικά – 
επιβραβεύεται, όταν είναι σωστός, 
για να εντυπωθεί μέσα του η 
σχέση επιθυμητής συμπεριφοράς 
– αντίδρασης – ανταμοιβής.



2η Γνώσεις για τη γλώσσα - γνώση της γλώσσας
• Όπως θα έχετε καταλάβει από το κείµενο παρουσίασης και από το 

συνοδευτικό υλικό, η γλωσσική διδασκαλία ακολουθεί την (επιστηµονική) 
άποψη περί γλώσσας που κάθε φορά επικρατεί ―κι αυτή αποτυπώνεται στα 
νοµικά κείµενα. 

• Αφού διαβάσετε τα προτεινόµενα νοµικά κείµενα ή άλλα σχετικά που θα βρείτε 
µε δική σας αναζήτηση, σε ένα κείµενο ~500 λέξεων να εντοπίσετε και να 
επισηµάνετε µε διαγραµµατικό τρόπο τα σηµεία των κειµένων αυτών τα οποία 
απηχούν τις αντίστοιχες επιστηµονικές θέσεις. 

• Η σειρά που σας προτείνω να ακολουθήσετε στις απαντήσεις σας είναι η εξής: 

• 1. Αφού σχηµατίσετε τέσσερις στήλες (µία για κάθε κείµενο),  

• να παραθέσετε τα τεκµήρια που εντοπίσατε στα κείµενα ως προς α) την 
αποσπασµατικότητα του γλωσσικού φαινοµένου και β) ως προς την 
ολιστική αντιµετώπισή του 

• Έλαβα 16 εργασίες. Μέσος όρος βαθµολογίας: 8.97
19



Παρατηρήσεις 2ης
• Θα µπορούσε να υποστηριχτεί επαρκέστερα η αποδεικτική διαδικασία, αν 

επιλέγονταν κάποια χαρακτηριστικά αποσπάσµατα των νοµικών κειµένων ή 
γινόταν παραποµπές εντός των Π.Δ. 

• Απλή ή και εξαντλητική παρουσίαση των τεσσάρων προγραµµάτων µε ελάχιστο 
και επιφανειακό σχολιασµό και χωρίς αναφορά στο κυρίως ζητούµενο: 
αποσπασµατική ή ολιστική αντιµετώπιση του γλωσσικού φαινοµένου; 

• Ζητούµενο είναι και η τεκµηρίωση µε άντληση στοιχείων από τα νοµικά κείµενα 
και στη συνέχεια ένας µικρός σχολιασµός/ χαρακτηρισµός ως προς την 
αποσπασµατικότητα/ ολιστικότητα του γλωσσικού φαινοµένου που 
αναδεικνύεται από αυτά 

• Ο διαχωρισµός των τεσσάρων ΠΔ σε δύο ενότητες: α) αποσπασµατικά και β) 
ολιστικά δεν ανταποκρίνεται στην πραγµατικότητα / Μερική παρανόηση 
προκύπτει από την κατάταξη των αποσπασµάτων στις δύο οµάδες 

• Το ΠΔ του 1977 είναι µεταβατικό· κι αυτό δεν αναδείχθηκε 

• Αναφορές που δε σχετίζεται µε το ζητούµενο: αποσπασµατικότητα / ολιστικότητα
20
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Βασιλικόν	Διάταγμα	του	
1919

Προεδρικόν	Διάταγμα		του	
1934

Προεδρικόν	Διάταγμα		του	
1977

Προεδρικό	Διάταγμα	του	
1982

	 	 	 	 	 	 	Στο	εν	λόγω	διάταγμα	
ή δ η	 α π ό	 τ ο ν	 τ ί τ λ ο :	
« Γ ρ α μ μ α τ ι κ ή	 κ α ι	
ορθογραφική	 διδασκαλία»	
γ ί ν ε τα ι	 σαφές	 πως	 το	
γ λ ω σ σ ι κ ό	 φ α ι ν ό μ ε ν ο	
α ν τ ι μ ε τ ω π ί ζ ε τ α ι	
αποσπασματικά.		
	 	 	 	 	 	 	 Το	βάρος	δίνεται	 στη	
συνεχή	 επανάληψη	 της	
γ ρ α μ μ α τ ι κ ή ς :	
«Ανακεφαλα ίωσ ι ς	 τω ν	
δ ι δα χθέ ν των	 π ερ ί	 τ η ς	
κλίσεως	των	ουσιαστικών	[…]	
και	 των	 ρημάτων»	 	 μέσω	
αναφοράς	σε	παραδείγματα:	
«ετοιμάζω-ετοιμάζο-μαι»,		
« ο κά - ο κά δ ε ς »	 κα ι	 σ ε	
κανόνες :	 «Έγκλισ ις .	 Ο ι	
κυριώτεροι	 κανόνες.»,	 	 «Αι	
κυριώτεραι	εξαιρέσεις	εις	την	
γραφήν	 των	 καταλήξεων…»,	
«Ολίγα	περί	αυξήσεως.»,	«Το	
σύνθετον	 δ ιατηρε ί	 την	
σ η μασ ί α	 κα ι	 τω ν	 δ ύ ο	
συνθετικών	[…].».	
	 	 	 	 	 	 	 Αυτό	που	ενδιαφέρει	
είναι	οι	μαθητές	να	γράφουν	
σωσ τά :	 «Ορθογραφ ική	
διάκρισις	 των	 καταλήξεων	
του	 ενεστώτος	 […],	 των	
συχνότερων	 παραγωγικών	
κ α τ α λ ή ξ ε - ω ν » ,	 	 « Τ α	
κυριότερα	περί	του	τονισμού	
των	 ρημάτων»	 και	 να	 έχουν	

	 	 	 	 	 Αποσπασματικά	
αντιμετωπίζεται	 το	 γλωσσικό	
φαινόμενο	 και	 το	 1934,	
καθώς	 γίνεται	 αναφορά	 σε	
τομείς	με	χρονική	αυτοτέλεια	
και	 διαφορετική	 στοχοθεσία:	
«Προφορ ι κή	 έ κθεσ ι ς» ,	
«Ανάγνωσις»,	 	 «Γραπταί	
εκθέσεις»,	 «Ορθογραφία»,	
«Γραμματική».		
	 	 	 	 	 	Κυριαρχούν	οι	ασκήσεις	
γ ρ α μ μ α τ ι κ ή ς	 κ α ι	
ορθογραφίας:	 «Επανάληψις	
[…]	 όσων	 δεν	 επετεύχθη	 η	
εμπέδωσις»,	 «Σχηματισμός	
και	 κλίσις	 των	 μετοχών»,	
«Έλεγχος	 κατά	 μήνα	 της	
ορθογραφικής	 επιδόσεως»,	
οι	 κανόνες:	 «Κυριώτεροι	
κανόνες	 τον ισμού	 [… ] ,	
εγκλίσεως»,	 ενώ	 έμφαση	
δίνεται	 στον	 μεταγλωσσικό	
χαρακτήρα	 της	 διδασκαλίας:	
«Διάκρισις	 και	 ονομασία	 των	
χρόνων	 του	 ρήματος	 […],	
ουσιαστικών	 και	 επιθέτων»,	
« Σ ύ γ κ ρ ι σ ι ς	 τ ω ν	
διδασκομένων	 φαινομένων	
της	 απλής	 καθαρευούσης	
προς	 τα	 διδαγμένα	 της	
δημοτικής».			
	 	 	 	 	 	 	 Περιορισμοί	 τίθενται	
σ τ η ν	 π ε ρ ί π τ ω σ η	 τ η ς	
έκφρασης	 των	μαθητών:	 	«η	
ε λ ε υ θ ε ρ ί α	 [ … ] δ ε ν	 θ α	
χρησιμοποιήται	εις	βάρος	της	

Στο	 παρόν	 δ ιάταγμα	 η	
γλώσσα	 αντιμετωπίζεται	 με	
τρόπο	 αποσπασματ ικό	
καθώς	παραμένει	η	αναφορά	
σε	 επιμέρους	 τομείς:	 «Η	
ανάγνωση	 και	 η	 γραφή	
διδάσκονται	 παράλληλα»,	
«πέντε	 είναι	 οι	 βασικοί	
τ ο μ ε ί ς	 τ η ς	 γ λωσσ ι κ ή ς	
εκφράσεως»	 και	 ειδικά	 στη	
γραμματική:	 «επανάληψη	
των	γραμματικών	στοιχείων»,		
«προοδευτική	 εξοικείωση	
στη	σωστή	γραφή».	
	 	 	 	 	 	 	Ωστόσο,	είναι	ξεκάθαρη	
η	 προσπάθεια	 να	 γίνει	
αναφορά	 στη	 γλώσσα	 ως	
όλον.	 Συγκεκριμένα,	 δεν	
αγνοείται	 «το	 γλωσσικό	
υλικό	που	φέρνει	μαζί	του	το	
π α ι δ ί » ,	 α ν τ ί θ ε τ α	 « τ α	
δ ι άφορα	 β ιώμα τα	 [… ]	
χ ρ η σ ι μ ο π ο ι ο ύ ν τ α ι	 ω ς	
α φ ό ρ μ η σ η	 κ α τ ά	 τ η	
διδασκαλία».		
							Ο	σκοπός	του	μαθήματος	
ε ί να ι	 ε ν ια ί ο ς	 κα ι	 δ ε ν	
υποβαθμίζεται	 η	 προφορική	
έκφραση:	«Σκοπός	[…]	είναι	η	
σωστή	γραπτή	και	προφορική	
επικοινωνία	 του	 παιδιού	 με	
το	 περιβάλλον	 του»,	 «Η	
ενοποίηση	 των	 τομέων	
[…]επιβάλλεται	 από	 τον	
ε ν ι α ί ο	 χαρακ τήρα	 τ ου	
γλωσσικού	φαινομένου».	

	 	 	 	 	 	 	Ολιστική	θεώρηση	της	
γλώσσας	 επιχειρείται	 το	
1982:	 με	 «το	 γλωσσικό	
μ ά θ η μ α »	 ν α	
«α ν τ ι μ ε τωπ ί ζ ε τ α ι	 σ τ η	
σφαιρικότητά	 του».	 Δεν	
υπάρχουν	 επιμέρους	 τομείς	
παρά	 «περιοχές»	 που	 «δεν	
εξαντλούνται	 χωριστά	 η	 μία	
από	 την	 άλλη»	 και	 είναι	 ένα		
το	 βασικό	 βιβλίο	 για	 τη	
σπουδή	 της	 νεοελληνικής	
κοινής	(«η	γλώσσα	μου»).		
	 	 	 	 	 	 Για	 πρώτη	 φορά	
δηλώνεται	 πως	 η	 γλώσσα	
είναι	 ένα	 «σύστημα	 με	
κανόνες»	 και	 σκοπός	 του	
μ α θ ή μα τ ο ς	 ε ί ν α ι	 « ν α	
εμπλουτιστεί	 το	 γλωσσικό	
υλικό»	των	παιδιών,	να	«γίνει	
σύνδεση	 ανάμεσα	 στην	
προφορ ική	 κα ι	 γραπτή	
γλώσσα»	 κ ι	 έ τσ ι	 	 να	
« δ ι ε υ κ ο λ υ ν θ ε ί	 η	
α π ο τ ε λ ε σ μ α τ ι - κ ή	
επικοινωνία	 τους	 με	 το	
περιβάλλον».					
	 	 	 	 	 	 Για	 να	 εξυπηρετηθεί	
αυτός	 ο	 σκοπός,	 απαραίτητη	
κρίνεται	 η	 σπουδή	 «της	
δομής	 και	 της	 λειτουργίας	
της	 πρότασης»	 ενώ	 δε	
διδάσκονται	 «οι	 γραμματικοί	
και	 συντακτικοί	 όροι»	 παρά	
μόνο	«τα	μέρη	 του	λόγου	σε	
σ υ σ χ ε τ ι σ μ ό	 μ ε	 τ ο	
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Βασιλικόν Διάταγµα του 1919 Προεδρικόν Διάταγµα του 1934 Προεδρικόν Διάταγµα του 1977 Προεδρικόν Διάταγµα του 1982

Κυριαρχεί η αποσπασµατικότητα: 
•Στον τίτλο αναφέρει: «Περί 
ορθογραφικής και γραµµατικής 
διδασκαλίας», περιορίζοντας τη 
διδασκαλία της γλώσσας σε αυτά.  
•Ουσιαστικά αποτελεί παράθεση 
της διδακτέας ύλης: 
«Σχηµατισµός των ανισοσυλλά-
βων θηλυκών εις –α και –η […]. 
Σχηµατισµός του µέλλοντος, πα-
ρατατικού, αορίστου της 
οριστικής […]» µε έµφαση στην 
επανάληψη της γραµµατικής: 
«Ανακεφαλαίωσις των διδαχθέ-
ντων περί της κλίσεως των 
ουσιαστικών […], χρησιµοποιώ-
ντας παραδείγµατα «οκά-οκάδες».  
Κύρια µονάδα διδασκαλίας της 
γλώσσας είναι δηλαδή η λέξη.  
•Γνώση της γλώσσας σηµαίνει 
γνώση ορθογραφίας: «Ορθογρα-
φική διάκρισις των προσωπικών 
καταλήξεων του ενεστώτος και 
του µέλλοντος […]», ετυµολογίας: 
«Παρατηρήσεις περί της 
ετυµολογικής συγγενείας των 
λέξεων […]», κανόνων: «Έγκλι-
σις· οι κυριώτεροι κανόνες της 
[…]», εξαιρέσεων: «Αι κυριώ-
τεραι εξαιρέσεις εις την γραφήν 
των ρηµατικών καταλήξεων 
[…]», µεταγλώσσας: «Ονοµασία 
των 4 χρόνων […] και του 
εξακολουθη-τικού και στιγµιαίου 
τύπου […]».

Έκδηλη η αποσπασµατικότητα: 
•Η γλώσσα διακρίνεται σε 
τοµείς «κεχωρισµένως 
διδασκοµένους» και χρονικά 
προσδιορισµένους: «Προ-
φορική έκθεσις (1)», 
«Ανάγνωσις (5)», «Γραπταί 
εκθέσεις (1)», «Ορθογραφία και 
γραµµατική (3)».  
•Συστηµατική διδασκαλία της 
γραµµατικής: «Σχηµατισµός, 
κλί-σις και διάκρισις του 
παρατατικού και αορίστου των 
υγρόληκτων και ενρινόληκτων 
ρηµάτων» και της 
ορθογραφίας: «Άσκησις εις 
την ορθογραφίαν των 
καταλήξεων» και συχνή 
επανάληψη: «Έλεγχος κατά 
µήνα της ορθογραφικής 
επιδόσεως […]», «Επανάληψις 
εκείνων εκ των δεδιδαγµένων, 
[…]».  
•Επιµονή στην εκµάθηση 
κανόνων: «Τόνοι και τονισµός, 
κυριώτεροι κανόνες τούτου 
[…] εγκλίσεως», και στην 
απόκτηση µεταγλωσσικών 
δεξιοτήτων: «Διάκρισις και 
ονοµασία των χρόνων του 
ρήµατος».

Υπάρχει αποσπασµατικότητα:  
•Συχνή η χρήση των λέξεων «ορθός», 
«σωστός», αφού σκοπός του 
µαθήµατος: η κατάκτηση «του ορθού 
µηχανισµού της ελληνικής γλώσσας» 
και η «προοδευτική εξοικείωση των 
µαθητών στη σωστή γραφή».  
•Διακρίνονται «πέντε βασικοί τοµείς 
γλωσσικής εκφράσεως» και ειδικά στη 
γραµµατική εξακολουθεί η 
«επανάληψη των γραµµατικών 
στοιχείων [...]».  
Ωστόσο, διαφαίνεται και προσπάθεια 
αντιµετώπισης της γλώσσας ως όλον: •
Διαπιστώνεται ότι υπάρχει ανάγκη για 
«ενοποίηση των τοµέων» γλωσσικής 
έκφρασης λόγω του «ενιαίου 
χαρακτήρα του γλωσσικού 
φαινοµένου», ενώ «η ανάγνωση και 
γραφή» (παρότι διαχωρίζονται) 
«διδάσκονται παράλληλα». Σκοπός: «η 
σωστή γραπτή και προφορική 
επικοινωνία του παιδιού µε το 
περιβάλλον του». •Δίνεται έµφαση 
στην προφορική έκφραση, στα 
βιώµατα («ως αφόρµηση κατά τη 
διδασκαλία») και στα ενδιαφέροντα 
των παιδιών: «κάθε ζωηρή βιωµατική 
κατάσταση των µαθητών είναι πάντοτε 
µια κατάλληλη ευκαιρία για […]».  
•Η διδασκαλία στηρίζεται σε κείµενα, 
ενώ δεν αγνοείται «το γλωσσικό υλικό 
που φέρνει µαζί του το παιδί».  
Άρα, το συγκεκριµένο Διάταγµα έχει 
µεταβατικό χαρακτήρα.

Η προσέγγιση είναι ξεκάθαρα 
ολιστική:            •Σκοπός του 
µαθήµατος: «να εµπλουτισθεί το 
γλωσσικό υλικό που φέρουν µαζί τους 
τα παιδιά», η θεώρηση της γλώσσας 
«ως σύστηµα µε κανόνες» για την πιο 
«αποτελεσµατική επικοινωνία τους 
µε το περιβάλλον».  
•«Το γλωσσικό µάθηµα 
αντιµετωπίζεται στην σφαιρικό-τητά 
του […]. Οι περιοχές του µαθήµατος 
δεν έχουν χρονική αυτοτέλεια», δηλ. 
δεν διδάσκο-νται σε ξεχωριστές ώρες 
και γι’ αυτό ένα βασικό βιβλίο 
χρησιµοποιείται για τη γλωσ-σική 
διδασκαλία: «Η γλώσσα µου».  
•Μονάδα ανάλυσης θεωρείται πλέον 
η πρόταση: «Στο επίκεντρο ο 
απαρτισµένος λόγος, µε µικρότερη 
φυσική µονάδα του την πρόταση».  
•Δίνεται µεγαλύτερη έµφαση στον 
προφορικό από ό,τι στον γραπτό 
λόγο, αφού επισηµαίνεται ότι: «εκτός 
από τον προφορικό υπάρχει και ο 
γραπτός τρόπος έκφρασης».  
•Η άσκηση και η επανάληψη έχουν 
σκοπό την απόκτηση δεξιοτήτων, 
«που θα έχουν την εφαρµογή τους στη 
γλωσσική συµπεριφορά των παιδιών». 
•Δίνεται έµφαση στη χρήση της 
γλώσσας (Χρησιµοποιούν […]) κι όχι 
στη διδασκαλία της µεταγλώσσας: 
«Δε θα διδαχτούν στα παιδιά οι 
γραµµατικοί και συντακτικοί όροι 
[…]», «χωρίς να δώσουµε ορισµούς».
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Βασιλικόν Διάταγµα 271 του 1919 

Αν και το εν λόγω διάταγµα αφορά στη διδασκαλία της γραµµατικής-ορθογραφίας, στην 
ουσία δεν αποτελεί παρά απλή παράθεση της διδακτέας ύλης «Σχηµατισµός των 
ανισοσυλλάβων θηλυκών εις -α και -η […]. Σχηµατισµός του µέλλοντος, παρατατικού και 
αορίστου της οριστικής εις την ενεργητικήν και παθητικήν φωνήν […]» που προφανώς, 
στο πλαίσιο της παραδοσιακής προσέγγισης, νοείται και ως στοχοθεσία (Μήτσης 1996: 
107).  
Η γνώση της γλώσσας ταυτίζεται µε τη γνώση κανόνων και εξαιρέσεων «Έγκλισις· οι 
κυριώτεροι κανόνες της […]. Αι κυριώτεραι εξαιρέσεις εις την γραφήν των ρηµατικών 
καταλήξεων[…]. Παρατηρήσεις περί του τύπου και του τονισµού των συνθέτων[…]» και 
τη χρήση µεταγλώσσας  « ονοµασία των 4 χρόνων […] και ονοµασία του 
εξακολουθητικού και του στιγµιαίου τύπου […]».  
Η µόνη αναφορά στη χρήση της γλώσσας εξαντλείται στην άσκηση «των µαθητών εις 
την εξεύρεσιν συνθέτων».  
Τέλος, επειδή η γραµµατική ανάλυση έχει ως µονάδα περιγραφής τη λέξη και 
περιορίζεται σε τρία επίπεδα – το φθογγολογικό «Συλλαβισµός δύο και τριών συµφώνων 
[…] Τα κυριώτερα περί του τονισµού των ρηµάτων», το τυπικό/τυπολογικό «Διάκρισις 
κλιτών και ακλίτων» και το ετυµολογικό «Παρατηρήσεις περί της ετυµολογικής 
συγγενείας των λέξεων […] Τα κυριώτερα είδη των συνθέτων» – δεν µπορεί παρά να 
οδηγεί σε µια αποσπασµατική προσέγγιση της γλώσσας, αφού την ταυτίζει µε την 
παραδειγµατική διάστασή της (Μήτσης 2004: 97-98).
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Καλές απαντήσεις 4/4
3ο Πρόγραµµα Διάταγµα της 12ης Νοεµβρίου 1977 

H γλωσσική διδασκαλία αρχίζει να αντιµετωπίζεται ολιστικά. 

Στη σελίδα 3191 του ΦΕΚ, στο άρθρο 2 καθορίζονται τα διδασκόµενα µαθήµατα, ένα από τα 

οποία είναι η «Ελληνική γλώσσα» … Στη σελίδα 3193 υπογραµµίζεται η παράλληλη διδασκαλία 

της ανάγνωσης και της γραφής, ενώ στη σελίδα 3194 … αναφέρεται ότι η ενοποίηση των τοµέων 

της γλωσσικής έκφρασης επιβάλλεται λόγω του ενιαίου χαρακτήρα του γλωσσικού φαινοµένου. 

Ιδιαίτερη σηµασία δίνεται στην προφορική έκφραση, …, στα ενδιαφέροντα και στα βιώµατα των 

µαθητών, στη µητρική γλώσσα, ενώ λαµβάνεται υπόψη και ο διαφορετικός ρυθµός της ατοµικής 

ανάπτυξης του παιδιού.  

Επιπλέον για πρώτη φορά δίνεται ιδιαίτερη βαρύτητα στο κείµενο και όχι πια στη λέξη. Η 

διδασκαλία στηρίζεται σε κείµενα, … Η γλωσσική διδασκαλία δεν οργανώνεται µόνο µε βάση την 

παραδειγµατική της διάσταση, αλλά την κατανόηση των συνδυασµών και των εννοιολογικών 

σχέσεων µεταξύ των λέξεων, γεγονός που αποτελεί τοµή στη γλωσσική διδασκαλία, αφού 

πρόκειται για πέρασµα από την καθαρώς γραµµατική διδασκαλία στη δοµή της γλώσσας, που 

βασίζεται σε κείµενα. 

Εντούτοις γίνεται συχνότατη χρήση του όρου «σωστός» και «ορθός», που παραπέµπει στη µία 
και «ορθή» γλώσσα του σχολείου. Ως σκοπός του γλωσσικού µαθήµατος ορίζεται η απόκτηση 
του ορθού µηχανισµού της ελληνικής γλώσσας.
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3. Παραδοσιακό και Δοµιστικό υλικό γλωσσικής 
διδασκαλίας 

• να εντοπίσετε και να επισηµάνετε µε διαγραµµατικό τρόπο τα 
σηµεία των κειµένων αυτών τα οποία φαίνεται να υλοποιούν τις 
αρχές των προγραµµάτων για τα οποία εκπονήθηκαν. 

• Στις απαντήσεις σας προτείνω να ακολουθήσετε την εξής σειρά: 

• 1 Από το προτεινόµενο υλικό επιλέξτε 2-3 (όχι περισσότερα) δείγµατα 
―όποια π.χ. αντιπροσωπεύουν τη σχολική βαθµίδα για την οποία 
ενδιαφέρεστε, 

• 2 Συµβουλευτείτε ―όπου υπάρχουν― κάποιες απόψεις που έχουν 
διατυπωθεί γι’ αυτά που επιλέξατε, 

• 3 Δώστε τα τεκµήρια που προκύπτουν από τη δική σας ανάγνωση, 

• 4 Κάντε ένα τελικό αξιολογικό σχόλιο. 

• Έλαβα 4 εργασίες. Μέσος όρος βαθµολογίας: 9
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Παρατηρήσεις 3ης 
• Στη βιβλιογραφία αναφέρουµε µόνο τα βιβλία/ άρθρα που έχουµε χρησιµοποιήσει στο σώµα της 

εργασίας 

• Δεν ακολουθήθηκαν οι οδηγίες: 
• Στις απαντήσεις σας προτείνω να ακολουθήσετε την εξής σειρά: 
• 1 Από το προτεινόµενο υλικό … 

• 2 Συµβουλευτείτε κάποιες απόψεις …, 
• 3 Δώστε τα τεκµήρια που προκύπτουν από τη δική σας ανάγνωση, 

• 4 Κάντε ένα τελικό αξιολογικό σχόλιο. 

• ...και διατυπώθηκαν µόνο γενικές απόψεις εντελώς ατεκµηρίωτες 

• Δεν ακολουθήθηκαν οι οδηγίες για τη σύνταξη της εργασίας, µε αποτέλεσµα να δοθεί ένας 
µακρύς κατάλογος ―και όχι 2-3 παραδείγµατα― γραµµατικών φαινοµένων, τα οποία όµως δε 
σχολιάστηκαν, παρά µε πολύ γενικούς όρους. 

• Θα έπρεπε να δοθούν περισσότερα παραδείγµατα από τα βιβλία, για να ενισχυθεί η 
επιχειρηµατολογία 

• Καλή η παρουσίαση, αλλά περισσότερο περιέγραψες παρά έδειξες τα πράγµατα / Δεν «έδειξες» 
το υλικό και στη συνέχεια να το σχολιάσεις, αλλά έκανες πολύ γενικά σχόλια χωρίς τεκµήρια. 

• Πολύ έµµεση απάντηση στο ερώτηµα: …να εντοπίσετε και να επισηµάνετε µε διαγραµµατικό 
τρόπο τα σηµεία των κειµένων αυτών τα οποία φαίνεται να υλοποιούν τις αρχές των 
προγραµµάτων για τα οποία εκπονήθηκαν.
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Καλές απαντήσεις 1/5     1/3
Νεοελληνική Γλώσσα για το Γυμνάσιο 

Το εγχειρίδιο αυτό επιχειρεί τη μετάβαση της γλωσσικής διδασκαλίας στη 
δευτεροβάθμια εκπαίδευση από την παραδοσιακή μέθοδο διδασκαλίας στη 
δομιστική προσέγγιση. 

• Η μετάβαση από την παραδοσιακή σε άλλη διδακτική μέθοδο φαίνεται ήδη από 
τον τίτλο του εγχειριδίου. Η νεοελληνική, δημοτική, καθομιλούμενη γλώσσα 
καθιερώνεται στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. 

• Μελετώντας τα μέρη του εγχειριδίου, τα οποία αποτελούνται από τις 
ενότητες. 
Ξεφεύγει από την παραδοσιακή μέθοδο, τείνει προς τη μέθοδο του δομισμού. 

«Μέρος Β: Η δομή της πρότασης γενικά» 
«Μέρος Γ: Η δομή της πρότασης αναλυτικά» 
 «Δομή του ονοματικού μέρους της πρότασης»  

• Το βάρος της εξέτασης μετατοπίζεται από τη λέξη στην πρόταση. Προβάλλεται 
η δομή της γλώσσας και όχι τα επιμέρους στοιχεία που την αποτελούν.
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Καλές απαντήσεις 1/5     2/3
Εξετάζοντας τις γλωσσικές ασκήσεις στην ενότητα 19: 
  
«Στις παρακάτω φράσεις βάλε σε πλαίσιο τα ονοματικά σύνολα»  
«να αντιστοιχίσεις τις φράσεις της στήλης Α με τις φράσεις της στήλης Β»  
«Να αντικαταστήσεις ….τις γενικές προσδιοριστικές, είτε με ΡΣ, είτε με ΠΣ, είτε με επιθετικούς 
προσδιορισμούς» 

Παρατηρούμε πως οι ασκήσεις περιέχουν ολόκληρες προτάσεις και φράσεις, τις οποίες ο 
μαθητής καλείται να αναλύσει, να εντοπίσει σε αυτές ονοματικά σύνολα και να τις τροποποιήσει. 

• Εφαρμογή του γλωσσικού φαινομένου σε πληθώρα παραδειγμάτων, με το οποίο επιδιώκεται 
η ενεργητική αναπαραγωγή του φαινομένου από τους μαθητές. Σκοπός οι μαθητές να μην 
απομνημονεύουν τα γλωσσικά φαινόμενα, αλλά να κατανοούν τον λειτουργικό τους ρόλο. 

• «Έκφραση- Έκθεση». Ξεκινάει με τις ασκήσεις «Σχημάτισε 10 φράσεις χρησιμοποιώντας 
λέξεις από τον παραπάνω πίνακα» και «Συμπλήρωσε τα κενά με λέξεις του πίνακα», όπου για 
άλλη μια φορά φαίνεται η έμφαση στη δομή της πρότασης και στη λειτουργία των λέξεων 
μέσα σε αυτή. 

• «Θέματα για συζήτηση και έκθεση»: Γίνεται φανερό πως η έκθεση εντάσσεται στο πλαίσιο 
της γλωσσικής διδασκαλίας και αποτελεί εφαρμογή της γραμματικής, του λεξιλογίου και 
του γλωσσικού φαινομένου που διδάσκεται. Η γλώσσα δηλαδή εξετάζεται ως «όλον» και δεν 
διασπάται σε μικρότερες κατηγορίες γραμματικής, συντακτικού, ανάγνωσης και γραφής. 

• Πλήθος εικόνων. Έντεκα εικόνες σε μια ενότητα είκοσι σελίδων συντηρούν το ενδιαφέρον 
του μαθητή και κάνουν το εγχειρίδιο περισσότερο ευανάγνωστο  και προσιτό σε παιδιά 
γυμνασίου.
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Καλές απαντήσεις 1/5     3/3
Έκφραση- Έκθεση Α και Β λυκείου 

Το διδακτικό αυτό εγχειρίδιο φανερώνει την υιοθέτηση της επικοινωνιακής διδακτικής μεθόδου από το 
Ελληνικό Κράτος στη δημόσια εκπαίδευση και πιο συγκεκριμένα στις δυο πρώτες τάξεις του Λυκείου. 

Πολλές από τις βασικές θεωρητικές αρχές στις οποίες βασίζεται η επικοινωνιακή μέθοδος, όπως αυτές 
παρουσιάζονται στη διαδικτυακή Πύλη για την Ελληνική Γλώσσα greek-language.gr, εντοπίζονται στα εγχειρίδια.  

Κεφάλαιο: «Η ΕΙΔΗΣΗ ΚΑΙ ΤΟ ΣΧΟΛΙΟ» Έκφραση- Έκθεση Β Λυκείου 

• Στην επικοινωνιακή προσέγγιση ο προφορικός λόγος έχει προτεραιότητα έναντι του γραπτού. Πράγματι, 
το εγχειρίδιο πολλές φορές ζητά από τον μαθητή να συζητήσει στην τάξη κάποιο θέμα και να 
παρουσιάσει τα αποτελέσματα κάποιας εργασίας του. 

«…να γράψει τα συμπεράσματά της, για να τα παρουσιάσει στην τάξη»  
«Να αποδοθεί λεκτικά το σχόλιο που εκφράζουν τα σημεία στίξης» 
«Να συζητήσετε το παρακάτω απόσπασμα από το βιβλίο» 

• Κύρια αρχή της επικοινωνιακής προσέγγισης είναι πως οι περιστάσεις στις οποίες χρησιμοποιούμε τη 
γλώσσα (σε ποιον απευθυνόμαστε, για ποιο λόγο μιλάμε) επηρεάζουν τις γλωσσικές μας επιλογές. Αυτό 
φαίνεται σε ασκήσεις όπως: 

«Ταξινομήστε ύστερα τα δελτία με δυο τρόπους: α) ανάλογα με την ύλη τους β) ανάλογα με το κοινό στο 
οποίο απευθύνονται.» 

«Να παρατηρήσετε και να συγκρίνετε τις γλωσσικές ποικιλίες που χρησιμοποιούνται στα διάφορα περιοδικά 
σε σχέση με τα περιεχόμενά τους και το κοινό στο οποίο απευθύνονται.» 

«Να συζητήσετε για τα περιοδικά που απευθύνονται στους νέους: Τι εμφάνιση και τι περιεχόμενο έχουν;»  

• Απουσία ασκήσεων εκμάθησης γλωσσικών κανόνων. Δίνεται έμφαση στην χρήση της γλώσσας για 
επικοινωνία.
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Καλές απαντήσεις 2/5     1/3
• Το Αναλυτικό Πρόγραµµα (Α.Π.) του 1982 […] ακολουθεί τις αρχές του δοµισµού και 

απεγκλωβίζεται […] Οι στόχοι του εν λόγω Α.Π. φιλοδοξούν να υλοποιηθούν µέσα από τα 
σχολικά εγχειρίδια […] 

• «Η Γλώσσα µου» για τη Δ’ Δηµοτικού, τεύχος 2 

• Τα σχολικά εγχειρίδια […] ακολουθούν µία σταθερή δοµή (Μήτσης, 1996:175). Κάθε ενότητα 
εκκινεί από ένα κείµενο, το οποίο πλαισιώνεται από αντίστοιχες γλωσσικές ασκήσεις. 
Πρόκειται για γλωσσικά εγχειρίδια που έχουν µεν σαφή προσανατολισµό προς τον 
συνταγµατικό άξονα της γλώσσας, αλλά σε ορισµένα σηµεία, «λοξοδροµούν» από τις 
αρχές του Α.Π. που υπηρετούν. 

• Τα σηµεία αυτά, όπως ανιχνεύονται σε επιλεγµένο δείγµα των βιβλίων Η Γλώσσα µου της 
Δ’ Δηµοτικού (β’ τεύχος), είναι τα εξής: 

• Α. Σε ό, τι αφορά τα κείµενα που χρησιµοποιούνται –αυθεντικά ή τεχνητά από τη 
συγγραφική οµάδα του βιβλίου– κρίνοντας από το κείµενο «Μέσα στη σπηλιά» (σελ. 49-50) 
δεν ανταποκρίνονται πάντα στα βιώµατα και τις εµπειρίες των παιδιών, όπως κατευθύνει 
το Α.Π. Εκτός αυτού, χαρακτηριστικές είναι οι λογοτεχνικά φορτωµένες εκφράσεις (π.χ. 
«αθόρυβες νιφάδες χιονιού», σελ. 50), που σε συνδυασµό µε την απουσία ποικιλίας 
κειµενικών ειδών περιορίζουν τη γλώσσα που διδάσκεται σε εκείνη των λογοτεχνικών 
κειµένων και όχι σε εκείνη των αυθεντικών, λειτουργικών κειµένων (Μήτσης, 1996:178). Για 
παράδειγµα, το κείµενο «Τα πεντόβολα» (σελ. 39-40) θα µπορούσε να έχει τη µορφή 
οδηγιών και όχι πεζού κειµένου.
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• Β. Σε ό, τι αφορά τη διδασκαλία της γραµµατικής, είναι εµφανής η 
µετατόπιση του κέντρου βάρους στην πρόταση. Ωστόσο, κάθε 
γραµµατικό φαινόµενο διδάσκεται αποσπασµατικά και όχι ως µέρος του 
γλωσσικού όλου (Μήτσης, 1996:181). 

• Γ. Αν και σκοπός του δοµιστικού Α.Π. είναι η εξοικείωση του µαθητή µε τη 
χρήση της γλώσσας, οι ασκήσεις του σχολικού εγχειριδίου αφαιρούν 
από τον µαθητή τη δηµιουργική δύναµη και τον περιορίζουν σε µηχανική 
αναπαραγωγή δοµικών σχηµάτων (Μήτσης, 1996:182). Για 
παράδειγµα (σελ. 53):  

• Τα µάρµαρα είναι πεντελικά – από την Πεντέλη 

• Η σταφίδα είναι κορινθιακή - _________________ 

• Δ. Σε αντίθεση µε την πρωτοκαθεδρία που έχει ο προφορικός λόγος  
στο Α.Π., αυτός ουσιαστικά εκτοπίζεται από τα σχολικά εγχειρίδια. Η 
πληθώρα των γλωσσικών ασκήσεων δεν αφήνουν χώρο στην προφορική 
επικοινωνία, η οποία δεν επιδιώκεται από σχετικές δραστηριότητες.

31



3/3

• Ε. Λαµβάνοντας υπόψη τον στόχο του Α.Π. περί δηµιουργικής γραφής, άσκησης 
κριτικού ελέγχου µετά την ολοκλήρωση του γραπτού και γραπτή έκφραση µε βάση ένα 
σκοπό και ένα σχέδιο (Π.Δ. 583/82 σελ. 936), τα «Σκέφτοµαι και γράφω» της µορφής «Το 
παιχνίδι που µ’ αρέσει.» (σελ. 41) απέχουν από τη στοχοθεσία που εκπροσωπούν. Η 
γραπτή έκφραση µετατρέπεται σε τυποποιηµένη διαδικασία µε συµµετέχοντες 
αποκλειστικά τον δάσκαλο και τον µαθητή – δηµιουργό, χωρίς τη δυνατότητα 
ανατροφοδοτικής επεξεργασίας από όλο το µαθητικό δυναµικό (Μήτσης 1996:179). 

• ΣΤ. Για τη λεξιλογική καλλιέργεια και την ορθογραφία, αρµόδιες είναι οι «Λέξεις της 
καρτέλας» και το «Γράφω και µαθαίνω», που επαναλαµβάνονται στο τέλος του κάθε 
µαθήµατος. Από τη µια πλευρά, η ξεχωριστή θέση τους στη διδακτική ενότητα ακτινοβολεί 
την αντίστοιχη αποκοπή του λεξιλογίου στο Α.Π. ως ξέχωρου κλάδου από τη 
γραµµατική. Από την άλλη, οι περισσότερες λέξεις της καρτέλας καλούνται να 
διαµορφώσουν ένα εµπειρικά καθορισµένο βασικό λεξιλόγιο, αλλά είναι σηµασιολογικά 
ασύνδετες και δύσκολο να οµαδοποιηθούν. Επιπλέον, η ορθογραφική εκµάθηση 
αποµονωµένων φράσεων, όπως «Άξαφνα γίνηκε το λουλούδι χαµόγελο. Κι ύστερα πάλι 
το χαµόγελο λουλούδι» (σελ. 47), αποσκοπούν στην κατάκτηση της λογοτεχνικής 
γλώσσας, αποµακρυσµένης από το χρηστικό λεξιλόγιο των παιδιών. 

• Σε γενικές γραµµές, Στα βιβλία «Η Γλώσσα µου», επιχειρείται µία αναµόρφωση του 
µοντέλου της γλωσσικής διδασκαλίας, προωθώντας τον δοµισµό. Ωστόσο, εντοπίζονται 
κάποιες ασυνέπειες ως προς τη γενική στοχοθεσία των Α.Π. που υπηρετούν.
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«Η Γλώσσα µου» των Μ. Οικονόµου, Θ. Σταύρου και Μ. Τριανταφυλλίδη 3/5 
• που χρησιµοποιήθηκε ως εγχειρίδιο για τη διδασκαλία της γλώσσας από το 1955, είναι 

φανερό ότι βασίστηκε στη δοµιστική προσέγγιση. Στην προσέγγιση αυτή η γλώσσα 
αντιµετωπίζεται και διδάσκεται ως ένα συγκροτηµένο σύνολο και η διδακτική διαδικασία 
ξεκινάει από ένα κείµενο (Μήτσης, 1996).  

• Πράγµατι, στο εγχειρίδιο αυτό πραγµατοποιείται κάτι νέο για την εποχή, η διδασκαλία 
δηλαδή να έχει ως αφετηρία της ένα κείµενο, το οποίο στη συνέχεια ακολουθούν 
παρατηρήσεις πάνω σε αυτό, όπως λεξιλόγιο και ερωτήσεις κατανόησης, γραµµατική, 
ασκήσεις εφαρµογής και ασκήσεις επανάληψης, όλα σε άµεση συνάρτηση µε το κείµενο 
(π.χ. σελ. 3, 5, 7). Ενδιαφέρον αποτελεί το γεγονός ότι η διδασκαλία της γραµµατικής δεν 
ακολουθεί τη σειρά του παραδοσιακού κεφαλαίου ούτε το ένα αντικείµενο ανά µάθηµα 
(Βουγιούκας, 1994). Για παράδειγµα, στη σελίδα 7 εξετάζονται ταυτόχρονα οι προσωπικές 
και αναφορικές αντωνυµίες, όπως και η ενεργητική και παθητική µετοχή. Επίσης το βάρος 
για ακόµα µια φορά πέφτει στην επίσηµη δηµοτική σύµφωνα  µε τις αρχές της δοµιστικής 
προσέγγισης (Μήτσης, 1996). Άλλωστε, γίνεται ιδιαίτερη µνεία υπέρ της επίσηµης δηµοτικής 
στο εισαγωγικό σηµείωµα προς τον µαθητή. Άλλα δύο σηµεία που υποστηρίζουν τις αρχές 
της δοµιστικής προσέγγισης είναι πρώτον ότι η διδασκαλία γίνεται πάντα µε 
παραδείγµατα (επαγωγικά), µε αποτέλεσµα να αποφεύγεται η διατύπωση κανόνων, και 
δεύτερον η σηµαντική θέση που έχει στο γλωσσικό µάθηµα η εφαρµογή και η επανάληψη.  

• Ανακεφαλαιώνοντας, η εξέταση των παραπάνω σχολικών εγχειριδίων (το 1ο ήταν Τα Ψηλά 
Βουνά) έκανε φανερό πως αµφότερα αποτελούν προσπάθειες πιστής εφαρµογής των 
αντίστοιχων προσεγγίσεων για τις οποίες δηµιουργήθηκαν.
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Αλφαβητάριο- Αλφαβητάρι µε τον ήλιο   4/5    1/2 
• Από την αρχαιότερη και µακροβιότερη µέθοδο, την αλφαβητική συνθετική που 

χρησιµοποιήθηκε από την αρχαιότητα έως το 16ο αιώνα (βήτα + άλφα= βα) τη 
µετεξέλιξή της αποτελεί η φωνητική ή φθογγική µε το αλφαβητάρι του Κοκκώνη 
το 1817 (βι + α= βα), που επικρατεί στο ελεύθερο ελληνικό κράτος. Βασική επιδίωξη 
της νέας µεθόδου ήταν να  αρχίζουν τα αλφαβητάριο µε µονοσύλλαβες λέξεις, απλές 
στη γραφή και στην προφορά, για να διδάσκονται εύκολα τα γράµµατα. Αφήνοντας 
πίσω τη δηµιουργία των αλφαβηταριών ‘των ίων και των ωών’ (όπως 
ονοµάστηκαν από τις πρώτες λέξεις µε τις οποίες άρχιζαν τα περισσότερα) 
βρίσκουµε µπροστά µας την πληρέστερη µορφή της αναλυτικοσυνθετικής 
µεθόδου (ανάλυση της πρότασης σε λέξεις, των λέξεων σε γράµµατα και 
αντίστροφα), που εφαρµόστηκε στο Αλφαβητάρι µε τον Ήλιο, τον σηµαντικότερο 
σταθµό στην πορεία της εξέλιξης των αλφαβηταρίων και στην ιστορία της ελληνικής 
εκπαίδευσης. 

• Με τις νέες απαιτήσεις της γλώσσας και το µεταρρυθµιστικό πνεύµα του Ν. 
1332/1918 νοµοθετείται η ελευθερία στη συγγραφή των αναγνωστικών, 
καταργείται ο κρατικός παρεµβατισµός για την αποκλειστικότητα των 
εγκεκριµένων σχολικών βιβλίων, ανατίθεται η συγγραφή σε επιτροπή. Την επιτροπή 
αποτελούσαν ο Δ. Ανδρεάδης, ο Α. Δελµούζος, Δ. Γληνός, Μ. Τριανταφυλλίδης, Π. 
Νιρβάνας, Ζ. Παπαντωνίου.
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Σύµφωνα µε τις οδηγίες της επιτροπής, 2/2
• το σχολικό βιβλίο έπρεπε να είναι «κατά τοιούτον τρόπον 

γεγραµµένον, ώστε να δύναται να αναγνωσθή υπό του 
µαθητού φυσικώς και αβιάστως» σε «ύφος ζωντανόν, 
προηρµοσµένον εις την ηλικίαν του µαθητού και την ψυχικήν 
του ανάπτυξιν» και να είναι «προ παντός πλήρες κινήσεως και 
δράσεως».  

• Το περιεχόµενό του θα πρέπει να στηρίζεται στη θρησκευτική 
αντίληψη των Ελλήνων µαθητών σε µια ανώτερη ανθρώπινη 
ηθική και εθνική συνείδηση, γιατί αυτός είναι ο σκοπός του 
σχολείου. Έπρεπε το αναγνωστικό να µην αποτελείται από 
ασύνδετα µικρά κείµενα, αλλά  να έχει ενιαία ύλη. Πάνω από 
όλα όµως ο άξονάς του να είναι ο δρων άνθρωπος.  

• Το αλφαβητάρι µε τον ήλιο έµεινε στην ιστορία για την 
ποιότητα και την επίδρασή του στις εξελίξεις.
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Το «Αλφαβητάρι», 5/5   1/3

• που εκδόθηκε για πρώτη φορά το 1919, ήταν ο καµβάς στον οποίο οι 
µεγάλοι παιδαγωγοί της περιόδου ζωγράφισαν το όραµά τους για την 
κοινωνική εξέλιξη της Ελλάδας. Και το βιβλίο που οι µικροί µαθητές, στη 
συνέχεια, έντυσαν µε την αγάπη τους. Ενώ λοιπόν ονοµάστηκε 
«Αλφαβητάρι», κατόπιν «Αλφαβητάριο», στη µνήµη µας έµεινε ως 
Αλφαβητάρι µε τον ήλιο, εξαιτίας της πληθωρικής παρουσίας του 
ζωγράφου Κωνσταντίνου Μαλέα και, κυρίως, από την εικόνα στο 
εξώφυλλό του. 

• Η σειρά της διδασκαλίας των φθόγγων στηρίζεται στον φωνητικό 
παράγοντα. Αφετηρία της διδασκαλίας είναι η πρόταση (µια ενότητα 
δηλαδή µε κάποιο νόηµα). Ακολουθεί η σταδιακή ανάλυση των στοιχείων 
που την αποτελούν (λέξεις, φθόγγοι, γράµµατα). Με το περιεχόµενό του και 
την εικονογράφησή του «είναι παιδικό, ανάλαφρο, χαρούµενο, δεν 
επιβάλλει, προκαλεί». Παιδοκεντρικό είναι το περιεχόµενό του, καθώς 
παρουσιάζει τη ζωή µιας οικογένειας µε τρία παιδιά από το τέλος του 
καλοκαιριού ως την άνοιξη και συνιστά µια ενότητα.
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Το «Αλφαβητάρι µε τον Ήλιο»   2/3
συντάχθηκε το 1919 από µία συγγραφική οµάδα σπουδαίων επιστηµόνων και 

λογοτεχνών. Η χρονική περίοδος συγγραφής µάς παραπέµπει στην παραδοσιακή 
γλωσσική διδασκαλία. 

Η  αποσπασµατικότητα του γλωσσικού φαινοµένου επιβεβαιώνει την αρχική 
υπόθεση. Το εγχειρίδιο αφορά αποκλειστικά τη διδασκαλία της ανάγνωσης. Σε 
πολλά σηµεία, όµως, διαφαίνεται η επιδίωξη συγγραφής ενός προοδευτικού 
εγχειριδίου: 
o Το βιβλίο συνοδεύεται από εικονογράφηση και τραγούδια. Οι εικόνες 

θεωρήθηκαν πολύτιµο µέσο µόρφωσης της παιδικής παρατηρητικότητας 
(Κεφαλληναίου, 1999). Στο παραδοσιακό µοντέλο δε χρησιµοποιούνται εικόνες 
και οπτικοακουστικά µέσα.  

o Προτείνεται η αναλυτικοσυνθετική µέθοδος (η παραδοσιακή µέθοδος δεν 
έχει µεθοδολογία). Οι οδηγίες στο εγχειρίδιο και στην ειδική έκδοση για το 
διδακτικό προσωπικό (ακόµα µια πρωτοπορία) είναι µετά την ανάλυση και 
σύνθεση στον πίνακα να χρησιµοποιείται το βιβλίο για εφαρµογή. 

37



3/3
o Μονάδα ανάλυσης είναι η λέξη, αλλά όχι αποκοµµένη από την πρόταση.  

o Οι προτάσεις που εµπεριέχουν τις λέξεις µε το νέο γράµµα συνθέτουν ένα 
µικρό κείµενο, που λειτουργεί ως αφετηρία για τη νοηµατική σύνδεση και 
κατανόηση (Τύµπα, 2010).  

o Κύρια αρχή της διδασκαλίας είναι η επανάληψη. Στο κείµενο π.χ. 
επαναλαµβάνονται οι λέξεις «γιαγιά» ή «συκιά» για την εµπέδωση του ια. 

o Τα θέµατά του αντλούνται από τη σύγχρονη ζωή των παιδιών (π.χ. τα 
παιχνίδια τους, η γιαγιά που ζυµώνει ή δίνει φιλιά για ρόδια). Δεν αγνοείται ο 
συναισθηµατικός κόσµος, τα βιώµατα και οι επιθυµίες τους. 

•Επιγραµµατικά θα λέγαµε πως το «Αλφαβητάρι µε τον ήλιο», γραµµένο στη 
δηµοτική, είναι καλαίσθητο, ανάλαφρο, παιδοκεντρικό, πρωτοπόρο (Κεφαλληναίου, 
1999). Δεν υπηρετεί τις παραδοσιακές αρχές, ούτε όµως φαίνεται οι καινοτοµίες του 
να ξεκινούν από  επιστηµονικές παραδοχές για την κοινωνική διάσταση της γλώσσας 
(Τύµπα, 2011).
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4. Αποτίµηση της αλλαγής 1982-89
• Αφού διαβάσετε ―έστω και δειγµατοληπτικά και διαγωνίως― 

τις διάφορες θέσεις και απόψεις που διατυπώθηκαν για τα 
προγράµµατα σπουδών των ετών 1982 ως 1989 και το 
εκπαιδευτικό υλικό που τα συνόδεψε, σε ένα κείµενο ~500 
λέξεων διατυπώστε την προσωπική σας θέση επ’ αυτών. 

• Στις απαντήσεις σας προτείνω να ακολουθήσετε την εξής 
σειρά: 

• 1 συνοψίστε τα βασικότερα θετικά στοιχεία των προγραµµάτων 
και του εκπαιδευτικού υλικού, 

• 2 αναφερθείτε στις ενδεχόµενες αδυναµίες/ ελλείψεις τους, 

• διατυπώστε µια προσωπική τελική αξιολογική άποψη. 

• Έλαβα 9 εργασίες, µέσος όρος 9,5
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1η καλή απάντηση 1/4

• Εισαγωγή: Η παρούσα εργασία αποτελεί µία απόπειρα συνοπτικής αποτίµησης της 
γλωσσοεκπαιδευτικής αλλαγής που έλαβε χώρα στα εκπαιδευτικά προγράµµατα και στο 
εκπαιδευτικό υλικό κατά το χρονικό διάστηµα 1982-1989. Παρουσιάζονται τα σηµαντικότερα 
θετικά τους σηµεία, όπως επίσης και κάποιες βασικές αρνητικές κριτικές που δέχτηκαν, 
έτσι όπως συζητήθηκαν από την ακαδηµαϊκή γλωσσολογική κοινότητα της εποχής, ενώ στο 
τέλος σε µορφή επιλόγου εκθέτω συνοπτικά την προσωπική µου οπτική. 

• 1. Βασικά θετικά σηµεία των νέων γλωσσοεκπαιδευτικών προγραµµάτων και του 
αντίστοιχου υλικού […]: 

• Η αρχή ότι σκοπός του γλωσσικού µαθήµατος είναι οι µαθητές –ανάλογα µε την ηλικία 
τους– να γίνουν καλοί οµιλητές, ακροατές, αναγνώστες και χειριστές του γραπτού 
λόγου. Επιπρόσθετα, ισχύει η αρχή των προτεραιοτήτων στη χρήση και στη διδακτική 
αξιοποίηση της γλώσσας: η πρωτοκαθεδρία του προφορικού λόγου (vs της 
πρωτοκαθεδρίας του γραπτού λόγου στα παλιότερα παραδοσιακά γλωσσοεκπαιδευτικά 
προγράµµατα), ταυτόχρονα µε το ενδιαφέρον για γνωστική αλλά και ψυχαγωγική 
χρησιµότητα του γλωσσικού µαθήµατος.  

• Η αρχή της ενιαιοποίησης του γλωσσικού µαθήµατος, σύµφωνα µε τις αρχές της 
διαθεµατικότητας (thematic ή cross curricular thematic approach). Η εφαρµογή αυτής της 
αρχής συνεπάγεται την κατάλυση των τεχνητά διακριτών ορίων στην οργάνωση της 
(σχολικής) γνώσης σε µαθήµατα και την πριµοδότηση της ολιστικής της προσέγγισης 
(Ματσαγγούρας, 2006). 
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• Η αρχή του σεβασµού της γλώσσας και της ψυχοσύνθεσης των µαθητών, που 
συνεπάγεται αφενός τον σεβασµό της γλώσσας που έχουν κατακτήσει οι τελευταίοι πριν 
την είσοδό τους στο σχολείο και αφετέρου την αποφυγή εκβιαστικής τακτικής για πρόωρη 
συµµόρφωση µε την κοινή ελληνική γλώσσα και κυρίως µε τα γλωσσικά πρότυπα των 
ενηλίκων. Επιπλέον, εξοβελίζονται κάθε είδους θεωρητικοποιήσεις και φορµαλιστικές 
διατυπώσεις ορισµών και κανόνων, που απαιτούν αποµνηµόνευση και αντιβαίνουν στην 
παιδική ιδιοσυγκρασία. […]  

• Η αρχή της σπειροειδούς/κοχλιωτής διάταξης της (γλωσσικής) ύλης. Επίσης, σηµαντική 
θεωρείται η ενεργή εµπλοκή των µαθητών στη γλωσσική διδασκαλία, σύµφωνα µε την 
κoινωνικοπολιτισµική θεωρία της ανακαλυπτικής µάθησης, κατά την οποία οι µαθητές 
ανακαλύπτουν αρχές ή αναπτύσσουν δεξιότητες µέσω πειραµατισµού και πρακτικής, 
εφαρµόζοντας ταυτόχρονα και τη βασική αρχή της οικονοµίας (χρόνου, δυνάµεων και µέσων).  

• Η αρχή της συµµετοχικής διαδικασίας (Ματσαγγούρας, 1987), της ανατροφοδότησης και 
της τόνωσης του αυτοσυναισθήµατος (Butler & Winne,1995: 245-281).  

• Επίσης, ως ιδιαίτερα θετική χαρακτηρίζεται η χρήση διάφορων µορφών ασκήσεων, που 
αποτελούν την έµπρακτη εφαρµογή των προαναφερθεισών αρχών στη γλωσσική διδακτική 
(Τσολάκης, 1990: 15-18), όπως λ.χ. ασκήσεις δραµατοποίησης, δηλαδή […] Η ενηµέρωση 
και η όσο το δυνατόν καλύτερη προετοιµασία των εκπαιδευτικών συµβάλλει σαφώς στην 
υλοποίηση των προαναφερθεισών θετικών αρχών των νέων γλωσσοεκπαιδευτικών 
προγραµµάτων (Ξωχέλλης, 1992: 29), µε στόχο τη σύνδεση της γλωσσικής διδασκαλίας µε 
τη δηµιουργική γνώση (Μουµτζάκης, 1986: 147).
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2. Αρνητικά σηµεία των νέων γλωσσοεκπαιδευτικών 
προγραµµάτων – κριτική     3/4

• Η κριτική που διατυπώθηκε στα υπό συζήτηση 
γλωσσοεκπαιδευτικά προγράµµατα εστιάζεται κυρίως στο ότι 
ως έναν σηµαντικό βαθµό εξακολουθούν να είναι ρυθµιστικά 
και να αντιµετωπίζουν τη γλώσσα ως γνωστικό αντικείµενο 
(Χαραλαµπόπουλος & Χατζησαββίδης, 1997: 29-34).  

• Επίσης, επισηµαίνουν ότι –παρά το γεγονός πως προωθούν 
περισσότερο τον προφορικό λόγο σε σχέση µε τα προηγούµενα 
παραδοσιακά προγράµµατα– εντούτοις κυριαρχούν οι 
ερωταποκρίσεις µεταξύ δασκάλου και µαθητών, που ενέχουν 
τον χαρακτήρα του ελέγχου των γνώσεων των µαθητών. 
Όσον αφορά δε την έκφραση των µαθητών στον γραπτό λόγο, 
θεωρούν ότι αυτό γίνεται χωρίς συγκεκριµένο επικοινωνιακό 
στόχο (Χαραλαµπόπουλος & Χατζησαββίδης, 1997: 25-27).
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3. Επίλογος   4/4
• Προσωπικά συµφωνώ µε την ύπαρξη των προαναφερθέντων 

θετικών σηµείων (υποενότητα 1) και δεν αντιλέγω στην ύπαρξη 
των παραπάνω αρνητικών (υποενότητα 2).  

• Εντούτοις, συµφωνώ µε τον Μήτση (1996: 176) ότι τα υπό 
συζήτηση γλωσσοεκπαιδευτικά προγράµµατα αποτελούν µία πολύ 
σηµαντική εξέλιξη στην ιστορία της γλωσσικής διδασκαλίας στην 
Ελλάδα, γιατί κατάργησαν τόσο την παραδοσιακή διάρθρωση των 
σχολικών γλωσσικών εγχειριδίων όσο και την παραδοσιακή 
µεθοδολογία. Εντάσσοντάς τα, λοιπόν, στο κοινωνικοπολιτισµικό 
και εκπαιδευτικό πλαίσιο της εποχής τους (πριν µία 25ετία), 
θεωρώ ότι αποτέλεσαν µία καίρια στροφή προς τις σύγχρονες 
επικοινωνιακές γλωσσικές προσεγγίσεις, εισάγοντας τις µάλλον 
«πρωτάκουστες» για τα ελληνικά δεδοµένα της εποχής 
προαναφερθείσες πολύ θετικές βασικές γνωσσοεκπαιδευτικές αρχές.
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2η καλή απάντηση 1/4
• Στην προσπάθεια να συνοψίσει κανείς τα θετικά της γλωσσοεκπαιδευτικής αλλαγής 

του 1982-1989, θα διαπιστώσει πως υπήρξαν καινοτόµες προσεγγίσεις συγκριτικά 
µε τις όποιες αλλαγές επήλθαν τα έτη που προηγήθηκαν αυτών. Πιο αναλυτικά, ο 
Βουγιούκας (1994, σ. 38-39) θα εντοπίσει πως ο σκοπός του µαθήµατος που είναι 
πια γλωσσικός και συνάµα πατριωτικός, δεν είναι αυτονόητος τα προηγούµενα 
χρόνια, αφού το γλωσσικό µάθηµα εξυπηρετούσε «στενά φρονηµατιστικές ή 
γνωστικές σκοπιµότητες».  

• Πλέον, µια πληθώρα αρχών µε µεγάλη παιδαγωγική αξία αγκαλιάζουν την αλλαγή 
που υφίσταται µετά το 1982, µε εξέχουσες την αρχή των προτεραιοτήτων, της 
ενιαιοποίησης του γλωσσικού µαθήµατος χωρίς αυτή να σηµαίνει συγχώνευση των 
τοµέων που ενιαιοποιούνται, του σεβασµού της γλώσσας και της ψυχοσύνθεσης του 
παιδιού, που επιβάλλει προβλέψεις και αποφυγές τακτικών, της αντιµετώπισης της 
εξατοµικευµένης γλώσσας ως δεξιότητα, που προϋποθέτει έκθεση του µαθητή σε 
επιλεγµένες καταστάσεις γλωσσικής επικοινωνίας, της σπειροειδούς ή κοχλιωτής 
διάταξης, όπου για πρώτη φορά έχουµε ιεράρχηση και επαναφορά λειτουργικών και 
χρηστικών στοιχείων, κάτι που θα ακολουθήσει και το περιεχόµενο της γραµµατικής, 
και τέλος της οικονοµίας χρόνου, δυνάµεων και µέσων καθώς και την προώθηση της 
συµµετοχής, της ανατροφοδότησης και της αυτενέργειας (Βουγιούκας, 1994: 39-44)
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• Ως θετικά σηµεία επισηµαίνονται επίσης η «πρωτοφανέρωτη» χρήση των βιβλίων 
του δασκάλου και η εισαγωγή των αναλυτικών προγραµµάτων για πρώτη φορά το 
1985, µε εκσυγχρονισµένο µάλιστα χαρακτήρα (Βουγιούκας, 1994: 46,50). Στις 
προγραµµατικές αρχές επίσης των σχολικών εγχειριδίων διαφαίνεται  πως 
εγκαταλείπεται η γραµµατικοµανία και η στοχοθεσία θέλει τον µαθητή χρήστη της 
γλώσσας και όχι γνώστη της (Χατζησαββίδης & Χαραλαµπόπουλος, 1997: 22-24). 

•  Σε σχετική έρευνα θα διαπιστωθεί στην πράξη η βελτίωση τη γλωσσικής 
επίδοσης των µαθητών µε τη νέα προσέγγιση καθώς και η αντιστάθµιση που 
φέρνει το νέο πρόγραµµα στις πολιτιστικές και κοινωνικοοικονοµικές ανισότητες 
(Ξωχέλλης, Κελπανίδης,  Τερζής, Καψάλης, Χοντολίδου, &  Δάρα, 1992: 27-29), 
ενώ ο Τσολάκης (1983, σ. 59-64) θεωρεί ότι ξεκάθαρα γκρεµίζεται η 
αυτοµατοποιηµένη διαδικασία µάθησης της γλώσσας και υιοθετούνται στοιχεία 
του δοµικού και µετασχηµατιστικού µοντέλου, προσαρµοσµένα στην ελληνική 
πραγµατικότητα, καθιστώντας τους µαθητές ικανούς να διεισδύουν στους 
φανερούς και κρυφούς µηχανισµούς της γλώσσας. Εφτά χρόνια αργότερα µαζί µε 
την οµάδα του (1990, σ. 14-20) θα κρίνει τα εγχειρίδια εύπλαστα και ενδεικτικά 
της πληθώρας των νέων τεχνικών, όπως είναι η δραµατοποίηση που προωθεί την 
έκφραση του µαθητή σε υποθετικά περιβάλλοντα-πλαίσια. 
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• Εκτός όµως από τα θετικά στοιχεία, έχουν παρατηρηθεί ελλείψεις που κρίθηκαν ως 

αδυναµίες της αλλαγής αυτής. Ο Μήτσης (1996, σ. 22-36) εντοπίζει µια πληθώρα 
αρνητικών στοιχείων στα σχολικά εγχειρίδια, όπως την εξωπραγµατική έως 
ειδυλλιακή περιγραφή της ζωής, το ελάχιστο και ανεπαρκές αυθεντικό γλωσσικό 
υλικό, την τυπική και ελεγχόµενη έκθεση ιδεών, τη µη εµπλοκή της τάξης στη 
διόρθωση των εκθέσεων, την εφαρµογή κανόνων παρά χρήση τους, στηρίζοντας τις 
απόψεις του σε αντίστοιχες έρευνες. Καταλήγει πως, παρά την προσπάθεια 
προώθησης του δοµικού µοντέλου, η γλώσσα δεν αντιµετωπίζεται συστηµατικά και  
η φύση των βιβλίων και των ασκήσεων δεν επιτρέπουν την επαρκή διδασκαλία της 
ως επικοινωνιακού µέσου.  

• Και ο Μουµτζάκης (1986, σ. 153-156) θα εντοπίσει θέµατα µε αρνητική χροιά στα 
βιβλία του γυµνασίου, στον τοµέα της γραµµατικής αλλά και της έκφρασης-έκθεσης, 
χωρίς όµως η κριτική του να είναι εξίσου οξεία όπως του Μήτση. Η ρυθµιστική 
προσέγγιση της γλώσσας µε αποτέλεσµα να αξιολογείται ο προφορικός λόγος ως 
γραπτός, το γεγονός ότι παραγνωρίζεται η λειτουργική πολυµορφία της γλώσσας και 
η γλωσσική προϊστορία των µαθητών, καθώς και ότι η γλώσσα προσεγγίζεται ως 
γνωστικό αντικείµενο µε τους  µαθητές να οφείλουν να ανταποκριθούν στη σχολική 
νόρµα κρίνονται επίσης ως µελανά σηµεία από τον Χατζησαββίδη και τον 
Χαραλαµπόπουλο (1997, σ. 24-35).
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• Η προσωπική µου τοποθέτηση στο εάν αυτή η γλωσσική 

αλλαγή είχε ή όχι θετικό πρόσηµο είναι πως δύσκολα 
µπορεί να δοθεί ένα ξεκάθαρο ναι ή όχι, σκεπτόµενος 
πως η εκπαίδευση είναι ένας τοµέας πολυπαραγοντικός, 
που επηρεάζεται από πολιτικές στάσεις έως 
συµπεριφορές µονάδων, όπως των εκπαιδευτικών ή των 
γονέων.  

• Θέλοντας να φανώ «παιδαγωγικά αισιόδοξος» θα πω 
πως, ναι, υπήρξε η διάθεση για βελτίωση και αυτό είναι 
ένα τεράστιο βήµα, ακόµα και αν το αποτέλεσµα δε 
δικαίωσε πλήρως τους υπερασπιστές της αλλαγής και 
έχει µείνει πολύς δρόµος για να διανυθεί. 

47



3η καλή απάντηση        1/2

• Τα προγράµµατα σπουδών για τη γλώσσα, που διαµορφώθηκαν κατά την περίοδο 1982-1989, 
εντάσσονταν σε ένα ευρύτερο πλαίσιο εκπαιδευτικών αλλαγών και µεταρρυθµιστικών παρεµβάσεων 
που επιχειρήθηκαν κατά το συγκεκριµένο διάστηµα και στόχο είχαν τη βελτίωση του εκπαιδευτικού 
συστήµατος (Μπάκας 2014:21) και τον εκδηµοκρατισµό της εκπαίδευσης και της κοινωνίας γενικότερα 
(Κουλούρη 2001, Ηλιάδης, 2014:23). Κάτω από αυτό το πρίσµα, οι αλλαγές που εισήγαγαν είχαν άλλοτε 
θετική κι άλλοτε αρνητική ανταπόκριση. Στις περισσότερες περιπτώσεις πάντως θεωρήθηκε ότι παρά 
τις όποιες αδυναµίες τους θα αποτελούσαν µια τοµή στη διδασκαλία του γλωσσικού µαθήµατος, καθώς 
προωθούσαν για πρώτη φορά τη διδασκαλία της µητρικής γλώσσας σε µεγάλη έκταση και µε 
συστηµατικό τρόπο (Χαραλαµπόπουλος, Χατζησαββίδης, 1997:22).  

• Οι βασικές αρχές στις οποίες βασίστηκαν παρουσίαζαν αρκετά θετικά στοιχεία, µεταξύ των οποίων 
συγκαταλέγονται τα εξής:  

• η κατάργηση της παραδοσιακής διάρθρωσης των σχολικών εγχειριδίων και η υιοθέτηση µιας σφαιρικής και 
σπειροειδούς διάταξης της ύλης,  

• η ενιαία αντιµετώπιση του γλωσσικού µαθήµατος σε αντίθεση µε τον κατακερµατισµό που ίσχυε µέχρι τότε, 

• η κατάργηση της παραδοσιακής µεθοδολογίας, που εστίαζε στη σχολαστική διδασκαλία της γραµµατικής, 

• η αναγωγή στον συνταγµατικό άξονα, όπου βασική γλωσσική µονάδα θεωρείται η πρόταση,  

• η διδακτική αξιοποίηση γλωσσικών τύπων που χρησιµοποιούνται σε διαφορετικές περιστάσεις, 

• η πρόβλεψη και η αξιοποίηση του «γλωσσικού κεφαλαίου» του µαθητή σε συνδυασµό µε την εκµάθηση νέων 
λέξεων/τύπων της κοινής νεοελληνικής,     

• η συµµετοχική διαδικασία, ο ανατροφοδοτικός ρόλος του δασκάλου, η πρόβλεψη για επανάληψη και 
αυτοδιόρθωση από την πλευρά του µαθητή,  

• η επιδίωξη να γίνουν οι µαθητές ικανοί χρήστες τόσο του προφορικού όσο και του γραπτού λόγου. 
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• Κατά την εφαρµογή των συγκεκριµένων προγραµµάτων µέσω των αντίστοιχων σχολικών εγχειριδίων διαπιστώθηκαν κάποιες 
αδυναµίες και εκφράστηκαν αντιρρήσεις και επιφυλάξεις ως προς το αν έφερναν τελικά τις αλλαγές που προέβλεπαν. Η 
κριτική αφορούσε κυρίως τα εξής:  

• το αναχρονιστικό περιεχόµενο των κειµένων που συµπεριλήφθηκαν σε κάποια σχολικά εγχειρίδια, 

• την περιορισµένη έως ανύπαρκτη ενσωµάτωση σε αυτά αυθεντικού γλωσσικού υλικού που να παραπέµπει τους µαθητές σε 
πραγµατικές περιστάσεις,  

• την υιοθέτηση µιας πρότυπης γλώσσας και την απουσία ποικίλων επιπέδων ύφους στα κείµενα, ώστε οι µαθητές να έρχονται σε επαφή 
µε διάφορες γλωσσικές ποικιλίες, 

• την έλλειψη επικοινωνιακού στόχου των ασκήσεων, 

• την τυποποίηση και τον µηχανιστικό χαρακτήρα καθώς και την έλλειψη πρωτοτυπίας και δηµιουργικότητας στις διάφορες 
δραστηριότητες, 

• την αποσπασµατικότητα στην προσέγγιση του γλωσσικού συστήµατος, 

• την έµφαση στα γραµµατικά και συντακτικά φαινόµενα και την πριµοδότηση του γραπτού λόγου, 

• την απουσία διαφοροποιηµένης διδασκαλίας για µαθητές που προέρχονται από διαφορετικά γλωσσικά περιβάλλοντα. 

• Λαµβάνοντας υπόψη τα παραπάνω καθώς και τα αποτελέσµατα έρευνας που διενεργήθηκε µε θέµα την αποτελεσµατικότητά 
τους, καταλήγουµε στο συµπέρασµα ότι τα εν λόγω προγράµµατα καθώς και το εκπαιδευτικό υλικό που δηµιουργήθηκε 
για την εφαρµογή τους είχαν σαφή προσανατολισµό προς το δοµιστικό µοντέλο διδασκαλίας της γλώσσας επιδιώκοντας 
µια ριζική αλλαγή σε σχέση µε τα παραδοσιακά προγράµµατα που εφαρµόζονταν µέχρι τότε.  

• Ωστόσο, κατά την εφαρµογή τους δε µπόρεσαν να ενσωµατώσουν όλες τις προοδευτικές αρχές στις οποίες βασίστηκαν 
ούτε και να αποτρέψουν τη διδασκαλία της γλώσσας ως ενός ακόµη γνωστικού αντικειµένου.  

• Κρίνοντας βέβαια από τα αποτελέσµατά τους στους µαθητές, µπορεί να υποστηριχθεί ότι είχαν θετική επίδραση στις 
γλωσσικές τους επιδόσεις λειτουργώντας αντισταθµιστικά προς τις υφιστάµενες κοινωνικοπολιτιστικές ανισότητες (Ξωχέλλης 
κ.ά. 1992). Εποµένως, ο σχεδιασµός και η εφαρµογή των προγραµµάτων ήταν µεν προς τη σωστή κατεύθυνση για τη 
δεδοµένη χρονική συγκυρία, ωστόσο για να υπάρξει βαθιά τοµή χρειάζεται η υιοθέτηση περισσότερο επικοινωνιακών 
µοντέλων διδασκαλίας της γλώσσας. 
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• Το 1982 έγινε η πρώτη ουσιαστική αλλαγή στο θεσµοθετηµένο εκπαιδευτικό σύστηµα και στη διδασκαλία της γλώσσας. 
Είναι η πρώτη φορά µετά από τη σύσταση του νέου ελληνικού κράτους που αφήνουµε την παραδοσιακή διδασκαλία και 
περνάµε στο µοντέλο του δοµισµού.  

• Επιχειρώντας να κάνουµε µια αποτίµηση της γλωσσοεκπαιδευτικής διαδικασίας συνοψίζουµε τα θετικά στοιχεία ως εξής: 

• Έχουµε ολιστική προσέγγιση της διδασκαλίας της γλώσσας.  

• Ο σκοπός του µαθήµατος είναι κυρίως γλωσσικός και δεν υπάρχει και άλλος προσανατολισµός. 

• Γίνεται επικοινωνιακή χρήση της γλώσσας µε προτεραιότητα στον προφορικό λόγο και στη συνέχεια στον γραπτό. 

• Σεβασµός στη γλώσσα που φέρνουν τα παιδιά στο σχολείο και στην ψυχοσύνθεσή τους.  

• Βασική γλωσσική µονάδα θεωρείται η πρόταση.  

• Κοχλιωτή διάταξη της ύλης 

• Οικονοµία δυνάµεων και µέσων. Επικέντρωση στα απαραίτητα, δεν εξαντλείται η γραµµατική σαν να είναι διδακτέα ύλη. 

• Συµµετοχική διδασκαλία. Τα παιδιά συµµετέχουν στη µάθηση, ο δάσκαλος έχει εγκαταλείψει τη έδρα και είναι ανάµεσα στα παιδιά.  

• Στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση συνεχίζεται η γλωσσική διδασκαλία του δηµοτικού σε υψηλότερο επίπεδο.  

• Υπάρχει σεβασµός στην ελευθερία της διδασκαλίας και του δασκάλου ή καθηγητή.  

• Τα βιβλία είναι εργαστηριακού τύπου (βιβλιοτετράδια), 

• Η διδασκαλία είναι κειµενοκεντρική 

• Δίνονται επαναληπτικά φυλλάδια µε στόχο να δει ο δάσκαλος την πρόοδο τον µαθητών και να επανέλθει όπου χρειάζεται.  

• Για πρώτη φορά δίνονται τα βιβλία του δασκάλου, στα οποία µιλάει η συγγραφική οµάδα µε το δάσκαλο, παρουσιάζοντας το 
θεωρητικό υπόβαθρο της νέας προσέγγισης και περισσότερο υλικό, το οποίο θα µπορούσε να χρησιµοποιηθεί στην πράξη.  

• Στο γυµνάσιο,  αλλά και στους δασκάλους του δηµοτικού, δίνονται τα βιβλία «Νεοελληνική Γραµµατική», «Συντακτικό της Νέας 
Ελληνικής» και «Επιτοµή της Ιστορίας της Ελληνικής Γλώσσας» τα οποία χρησιµοποιούνται συµπληρωµατικά και όχι σαν βιβλία 
που πρέπει να διδαχθούν.
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• Κατά την εφαρµογή της νέα προσέγγισης παρατηρήθηκαν και κάποιες αδυναµίες όπως: 

• Στην πράξη αναιρούνται οι επιδιώξεις του γλωσσικού µαθήµατος όπως αυτές αναφέρονται στο Αναλυτικό 
Πρόγραµµα. 

• Οι ενότητες των βιβλίων έχουν την ίδια δοµή, ακολουθούν µια ενιαία διδακτική πορεία.  

• Τα κείµενα των βιβλίων παραπέµπουν σε προγενέστερες εποχές, που δεν συµβαδίζουν µε την εποχή τους. 

• Δεν υπάρχει αυθεντικό γλωσσικό υλικό το οποίο να εξυπηρετεί επικοινωνιακές ανάγκες της καθηµερινής 
ζωής.  

• Η καλλιέργεια του προφορικού λόγου γίνεται µε ερωτήσεις, τις οποίες κάνει ο δάσκαλος και ο µαθητής 
απαντάει.  

• Οι εργασίες είναι τυποποιηµένες, οι ασκήσεις είναι δοµικού/ µηχανιστικού τύπου, εµποδίζοντας τη 
δηµιουργικότητα. 

• Είναι φανερό ότι γίνεται µια πρώτη και πολύ σηµαντική προσπάθεια να περάσουµε από το 
παραδοσιακό µοντέλο στον δοµισµό, ακόµα κι αν δεν γίνεται µε µεγάλη επιτυχία. Η γλώσσα δεν 
αντιµετωπίζεται συστηµατικά ούτε διδάσκεται όπως θα έπρεπε ως µέσο επικοινωνίας. Ωστόσο τα 
θετικά αποτελέσµατα, όπως η βελτίωση της γλωσσικής επίδοσης των µαθητών, η θετική επίδραση σε 
µαθητές των χαµηλότερων κοινωνικοοικονοµικών στρωµάτων και η θετική στάση των εκπαιδευτικών, 
είναι αρκετά ώστε να µας πείσουν ότι έγινε µια καλή αρχή στη διδασκαλία της γλώσσας.  

• Κλείνοντας θα ήθελα να επισηµάνω ότι κάθε αλλαγή στα εκπαιδευτικά πράγµατα θα πρέπει να 
στηρίζεται σε επιστηµονικές µελέτες, αλλά και η κριτική σ’ αυτή θα πρέπει να γίνεται µε βάση τα 
αποτελέσµατα, τις  επιστηµονικές αναλύσεις και την αξιολόγησή τους.
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• τέλος
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