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Περιεχόμενα μαθήματος 

- Φαινομενογραφία

- Σημειωτική ανάλυση ιχνογραφημάτων

- Ποιοτική και ποσοτική ανάλυση ιχνογραφημάτων

- Εκπαιδευτική και ερευνητική χρήση των χαρτών εννοιών 

- Μοντέλα αλλαγής συμπεριφοράς (NEP-New Environmental Paradigm, Pro-

environmental behavior, Theory of Planned Behavior)



Φαινομενογραφία



Τι είναι η φαινομενογραφία

Είναι μια ερευνητική μέθοδος αποτύπωσης των ποιοτικά

διαφορετικών τρόπων με τους οποίους οι άνθρωποι

αντιλαμβάνονται, διαμορφώνουν έννοιες (conceptualize), κατανοούν

και αποκτούν εμπερία για διάφορα φαινόμενα του κόσμου που τους

περιβάλλει

Ενδιαφέρεται για τις σχέσεις ανάμεσα στα ανθρώπινα όντα και τον 

κόσμο γύρω τους 

Σκοπός της είναι η κατασκευή ενός δομικού πλαισίου μέσα στο 

οποίο οι διάφορες κατηγορίες κατανόησης υπάρχουν 

Για το σκοπό αυτό χρησιμοποιούνται ερωτήσεις ανοικτού τύπου 

(Marton, F. 2001)



Παράδειγμα έρευνας... 

Ερευνητικό Εργαλείο 

Ανοικτού τύπου ερώτηση: «Τι νομίζεις ότι είναι η βιώσιμη ανάπτυξη»

Ή 

Τι σημαίνει για σένα ο όρος «βιώσιμη ανάπτυξη» 

Δείγμα 

Ν=113 φοιτητές/τριες φυσικών επιστημών (students science teachers) 

M=39%, F=61%

(Kilinc & Aydin 2011)



Τρόπος ανάλυσης...Ι 



Τρόπος ανάλυσης...ΙΙ 





Για το λόγο ότι ένα υποκείμενο μπορεί να έδινε περισσότερες από μία διαφορετικές περιγραφές, οι αριθμοί 

φανερώνουν των αριθμό των περιγραφών που δόθηκαν και όχι των αριθμό των συμμετεχόντων που αναφέρουν 

τη συγκεκριμένη περιγραφή. 





Ιχνογραφήματα



Τίτλος: 

«The Draw-An-Environment Test Rubric (DAET-R): 

exploring pre-service teachers’ mental models of 

the environment» 

Παράδειγμα έρευνας... 

Moseley, C., Desjean-Perrotta, B., and Utley, J.2010

Ερευνητικές ερωτήσεις:

• «Είναι το DAET-R ένα έγκυρο εργαλείο για την αξιολόγηση των νοητικών μοντέλων
υποψηφίων δασκάλων για το περιβάλλον;»

• «Ποιά είναι τα νοητικά μοντέλα που έχουν υποψήφιοι εκπαιδευτικοί για το
περιβάλλον;»



Παράδειγμα έρευνας... 

Εργαλεία

• Draw-An-Environment Test (DAET)

• Αναπτύχθηκε κλείδα για την βαθμολόγηση/αξιολόγηση (scoring) του

τεστ, με σκοπό την ποιοτική ανάλυση των δεδομένων.

Δείγμα

• Ν=118 προπτυχιακοί φοιτητές/τριες προσχολικής αγωγής (Νηπιαγωγείο

– 4η τάξη) από ΗΠΑ

Μέθοδος

• Αναλύθηκαν ξεχωριστά τα επεξηγηματικά κείμενα από τις ζωγραφιές (2

ξεχωριστά άρθρα...!!)

Moseley, C., Desjean-Perrotta, B., and Utley, J.2010





Ανάλυση

Κάθε ερευνητής χρησιμοποίησε τις ίδιες οδηγίες βαθμολόγησης και 
βαθμολόγησε ξεχωριστά τις ζωγραφιές 

Όλες οι κωδικοποιήσεις εξετάστηκαν από μια ομάδα ειδικών ώστε να 
συμφωνήσουν όπου υπήρχαν διαφορές (αυτή είναι η βασική ιδέα η 
οποία έχει πολλές παραλαγές...) 

Π.χ. 

• Κάνουμε μερικά απο κοινού και μετά ξεχωρτιστά τα υπόλοιπα και μετά 
βλέπουμε τις διαφορές, 

• Ή τα κάνει ο ένας και μετά παίρνουμε τυχαία ένα δείγμα από αυτά και 
τα αναλύει ένας 2ος κτλ 



Ανάλυση





Αποτελέσματα I



Αποτελέσματα II



Παραδειγμα ανάλυσης



Σημειωτική ανάλυση I 

Η σημειωτική ορίζεται ως ένας επιστημονικός κλάδος, που αναφέρεται 

στη μελέτη και στην ανάλυση των συστημάτων σημείων και των 

σχέσεων μεταξύ τους. Αντικείμενα μελέτης της σημειωτικής συνιστούν 

λέξεις, εικόνες, ήχοι, χειρονομίες, πρακτικές και αντικείμενα. Η 

σημειωτική ως μέθοδος ανάλυσης προσδιορίζει μια σημειακή 

συνάρτηση και την τυπολογία των τρόπων παραγωγής σημείων. 

Ο πρώτος επίσημος καθορισμός της έννοιας και η ονομασία της 

θεωρίας ανήκει στον Ferdinand de Saussure (1916).  Σύμφωνα με 

τον Saussure για τους αναλυτικούς σκοπούς της σημειωτικής κάθε 

σημείο αποτελείται από ένα σημαίνον (signifier), που είναι η μορφή 

που παίρνει το σήμα και ένα σημαινόμενο (signified), το οποίο 

αποτελεί την έννοια που αναπαριστά. Σήμερα, το σημαίνον 

ερμηνεύεται κοινώς ως η υλική ή φυσική μορφή του σημείου, 

πρόκειται δηλαδή για κάτι απτό. Από την άλλη, το σημαινόμενο είναι 

μια νοητική κατασκευή, άρα δεν πρόκειται για υλικό αντικείμενο (Mick, 

1986). 



Σημειωτική ανάλυση IΙ

Η έρευνα μελετά την εμφάνιση χαρακτηριστικών στις τρεις διαφορετικές ζώνες του 

κειμένου: αριστερά – δεξιά (left – right), πάνω – κάτω (top – bottom), κέντρο –

περιθώριο (centre – margin ). 

- Η ζώνη αριστερά – δεξιά καθορίζει μια σχέση δεδομένων (given) και νέων (new) 

στοιχείων, αντίστοιχα. 

- Ό,τι βρίσκεται στα αριστερά της εικόνας θεωρείται αυτονόητο και οικείο στο θεατή, 

καθώς αυτός είναι ο τρόπος μέσω του οποίου έχουμε τείνουμε να διαβάζουμε τις 

εικόνες σε κοινωνίες με αριστερόστροφα συστήματα γραφής.

- Ό, τι βρίσκεται στα δεξιά της εικόνας θεωρείται νέα και σημαντική πληροφορία, καθώς 

παρατηρείται αργότερα. 

- Η ζώνη πάνω-κάτω υποδηλώνει μια σχέση ιδανικής (ideal) έναντι πραγματικής (real) 

κατάστασης, αντίστοιχα. 

- Στοιχεία που τοποθετούνται στην κορυφή της εικόνας αντιπροσωπεύουν τον κόσμο 

των επιθυμιών και των προσδοκιών μας, 

- Στοιχεία  που τοποθετούνται στο κάτω μέρος της εικόνας αντιπροσωπεύουν ό,τι 

συμβαίνει στον πραγματικό κόσμο. 

Η ζώνη κέντρο – περιθώριο: 

- Ό,τι είναι τοποθετημένο στο κέντρο θεωρείται βασική πληροφορία

- Ό,τι τεθεί στο περιθώριο θεωρείται ως περιφερειακό και λιγότερο σημαντικό 



Σημειωτική ανάλυση IIΙ

Συνεπώς και σύμφωνα με τους Kress and Leeuwen (1996):

Στον οριζόντιο άξονα (δεξιά – αριστερά) 

- Το δεδομένο – αριστερά - σημαίνει ότι η έννοια παρουσιάζεται ως κάτι 

γνωστό, οικείο, συμφωνημένο. 

- - Το νέο - δεξιά - σημαίνει κάτι στο οποίο ο θεατής πρέπει να δείξει 

ιδιαίτερη προσοχή.

Στον κατακόρυφο άξονα (πάνω – κάτω)  

Το ιδανικό - κορυφή - είναι η υπόσχεση, η συγκινητική έκκληση, μια 

γενικευμένη ουσία. 

Το πραγματικό - κάτω - σημαίνει πρακτικά, κάτω στη γη, συγκεκριμένες 

πληροφορίες.



Σημειωτική ανάλυση IV

Η δομή είναι είτε: 

κεντραρισμένη (centered) περιθώριο – κέντρο – περιθώριο, όπου το 

κέντρο είναι ο πυρήνας των  πληροφοριών στον οποίο υποτάσσονται τα 

περιθώρια,

Είτε: 

πολωμένη (polarized) στην οποία το κέντρο λειτουργεί ως μεσολαβητής 

μεταξύ του δεδομένου και του νέου ή του ιδανικού και του πραγματικού. 

Τέλος, η επισήμανση - salience - δημιουργεί μια ιεραρχία σημαντικότητας 

μεταξύ των στοιχείων. Η  επισήμανση μπορεί να επιτευχθεί με το μέγεθος, 

την ευκρίνεια της εστίασης, την τονική/χρωματική αντίθεση, την προοπτική, 

την επικάλυψη καθώς και μέσω πολιτισμικών παραγόντων.



Σημειωτική ανάλυση V

Όσον αφορά τη θέση του ιχνογραφήματος στο φύλλο, το οποίο χωρίζεται με 

τη βοήθεια ενός οριζόντιου άξονα και ενός κάθετου άξονα σε 4 μέρη, υπάρχει η 

εξής ερμηνεία: 

- Η ζώνη του πάνω μέρους είναι η ζώνη της φαντασίας, των ονειροπόλων, των 

ιδεαλιστών. Είναι ο κόσμος της πνευματικότητας.

- Πάνω αριστερά είναι η ζώνη της παθητικότητας και της ζωής (δέχεται τη ζωή 

ως απλός θεατής). 

- Πάνω δεξιά είναι η ζώνη της δραστηριότητας (παλεύει για τη ζωή). 

Η ζώνη του κάτω μέρους είναι η ζώνη των αρχέγονων ενστίκτων της διατήρησης 

της ζωής, η ζώνη προτίμησης των κουρασμένων, των καταπιεσμένων και των 

παθολογικά νευρωτικών. 

Το κάτω μέρος συνδέεται, επίσης, με την καθημερινή ζωή. 

- Κάτω αριστερά είναι η ζώνη του ξεκινήματος των πρώτων χρόνων της ζωής, 

- Κάτω δεξιά είναι η γη και οι συγκρούσεις. 

- Η αριστερή ζώνη  είναι αυτή του παρελθόντος και τα παιδιά γυρίζουν στην 

παιδική τους ηλικία.









Από τη Βιβλιογραφία Από τα σχέδια













Εκπαιδευτική και 
ερευνητική χρήση 
χαρτών εννοιών 



Χρήση χαρτών εννοιών 

▪ Τρόπος εκμαίευσης ιδεών 

▪ Διδασκαλία (Ατομική και Ομαδική κατασκευή της 

νέας γνώσης) 

▪ Αξιολόγηση 

▪ Έρευνα 



 Χάρτες εννοιών 

Τρόποι εκμαίευσης των ιδεών

Φυσικά ΣΤ΄ τάξης 



Φυσικά ΣΤ΄ τάξης 



Διδασκαλία και Μάθηση



Φοιτήτρια 2
Φοιτήτρια 3

Φοιτήτρια 1

Φοιτήτρια 4



Σύνθεση 4 αρχικών, ατομικών 

εννοιών, σε ένα ενιαίο ομαδικό

Φοιτήτρια 1

Φοιτήτρια 2

Φοιτήτρια 3

Φοιτήτρια 4



Διαχρονική εξέλιξη κατανόησης του ίδιου υποκειμένου

Αρχική κατάσταση 1ος εμπλουτισμός 

(ενδιάμεσα)

2ος εμπλουτισμός 

(τελικός)



Αρχική κατάσταση

1ος εμπλουτισμός 

(ενδιάμεσα)

2ος εμπλουτισμός 

(τελικός)



Γ΄ τάξη 

Βιβλίο μαθητή  



Έρευνα



Παράδειγμα 

Χίτλερ 

Β΄ παγκόσμιος 

πόλεμος 

Κόμβος

Κόμβος

Συνδετική γραμμή 

Συνδετική φράση 

Γραμμή με ετικέτα  

Πρόταση

(proposition)



Επίπεδα εννοιών 

Ιστορία 

Μπορεί να 

μελετηθεί ως προς

Αρχαία Σύγχρονη 

π.χ. π.χ.

Χρόνο Περιοχή 

Ελληνική Ευρωπαϊκή

Πρώτης τάξης έννοια

(υπερέχουσα)

Δεύτερης τάξης 

έννοιες

Τρίτης τάξης 

έννοιες



Μορφές δομής χαρτών Ι

Α

Β

ΓΔ

Γραμμική 

Α

Β

Γ

Δ

Κυκλική 

Γ

Ε

Δ

Α Β

Κέντρο / ακτίνες 

= συνδετική Φράση = έννοια 



Μορφές δομής χαρτών ΙΙ

Α

Β

Γ

Δ

Δέντρο

Ε

Δ

Ζ

ΕΔ

Γ
Β

Α

Δίκτυ



Φυσικά ΣΤ΄ τάξης 



Μεταβλητές αξιολόγησης Ι 

ΠΟΣΟΤΙΚΕΣ

Ακρίβεια / ποιότητα 
(accuracy / quality)

ΠΟΙΟΤΙΚΕΣ
(complexity)

1: Επιστημονικά έγκυρες 
«το γραμ. είναι μια μονάδα 
μέτρησης της μάζας»

2: Κοινή γνώση 
«το γραμ. μετράει μάζα»

3: Λανθασμένες προτάσεις 
«το γραμ. είναι μια μορφή 
μάζας»

4: Συναισθηματικές προτάσεις 
«το δάσος είναι καλό»  

Βάθος εξήγησης 
(depth of 
explanation)

1: Βασική Περιγραφή - ‘τι είναι’ 
2: Ανώτερης τάξης περιγραφή

- ‘πώς’/‘γιατί’  

1: Απλή πρόταση
2: Σύνθετη πρόταση, 
με 1 ή περισσότερες εξαρτημένες 

προτάσεις 



Μεταβλητές αξιολόγησης ΙΙ 

Συνολική ακρίβεια 
προτάσεων  

(total proposition 
accuracy)

=
Το συνολικό άθροισμα των βαθμών 

ποιότητας κάθε πρότασης από το 

χάρτη του μαθητή/τριας

Βαθμός σύγκλισης 
(convergence score) =

Οι σωστές προτάσεις κάθε μαθητή/τριας 
στο χάρτη του

Συνολικός αριθμός των δυνατών σωστών 

προτάσεων

Βαθμός προβολής 

/ προεξοχής 

(salience score)

=

Οι σωστές προτάσεις κάθε μαθητή/τριας στο 

χάρτη του

Συνολικός αριθμός των προτάσεων στο 

χάρτη αυτό



Παράδειγμα – Φυσικά ΣΤ΄  

1

2

5
4

6

7
8

9

10

11

12

1314

15

16

3

1α/α:



Ανάλυση – βαθμολόγηση

5/8 = 0,625

Βαθμός 

προβολής 

5/15 = 0,33

Βαθμός 

σύγκλισης 

1

Π.χ. 167

…

25

…

16

…

α/α

παιδιών

8

Αριθμός 

προτάσεων 

5 * 3 

2 * 2 

0 * 1 

1 * 0

Συνολική 

ακρίβεια 

= 20

6 * 1 

2 * 2 

Βάθος 

εξήγησης 

= 10
5 * 2  

3 * 1

Πολυπλο

κότητα

= 18



Ανάλυση χαρτών εννοιών

✓ Με βάση 

✓ Των αριθμό των εννοιών 

✓ Τον αριθμό των συνδέσεών τους

✓ Την οργάνωσή τους στο χάρτη 
✓ (Assaraf, O. B.-Z., Dodick, J., & Tripto, J., 2011)



(Assaraf, O. B.-Z., Dodick, J., & Tripto, J., 2011



(Assaraf, O. B.-Z., Dodick, J., & Tripto, J., 2011





Παράδειγμα από έρευνα …



New Environmental 
Paradigm



Ogunbode, C. (2013). 

1 = strongly disagree 

2 = disagree 

3 = not sure 

4 = agree 

5 = strongly agree 



Άλλα ποσοτικά 
παραδείγματα



Boyes, Edward, and Martin Stanisstreet. 

“Environmental Education for Behaviour

Change: Which Actions Should Be 

Targeted?” International Journal of 

Science Education 34, no. 10 (July 

2012): 1591–1614. 

doi:10.1080/09500693.2011.584079.



Boyes & Stanisstreet (2012)



Boyes & Stanisstreet (2012)









1. Evaluation of whether the website content and learning activity of WebQuest

satisfied the participants’ needs 

2. Examining whether the usage of computers and e-learning captured the 

participants’ attention and enhanced their learning interest. 

(5-point Likert scale was used to from “1” being “strongly disagree” to “5” being “strongly agree”)

3. 3 rating scales used as the performance indicators to evaluate the participants’ 

performance in three tasks, as depicted in Table 2. These indicators, 

revealed: 

3.1. results of students’ learning 

3.2. processes in each task, were regarded as their learning portfolios and 

3.3. their participating levels.

(“1” being “very poor” to “5” being “very good”) 
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