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Πρόλογος  

 
Tο βιβλίο αυτό παρουσιάζει τη σύγχρονη επιστηµονική συζήτηση και βιβλιογραφία 

γύρω από την παιδική ηλικία και τα παιδιά στο πεδίο της κοινωνιολογίας και 

γενικότερα των κοινωνικών σπουδών. Συγκεκριµένα, µε σηµείο αναφοράς τις συνθήκες 

ζωής των παιδιών σε διαφορετικά µέρη του πλανήτη και σε διαφορετικές εποχές, 

καθώς και τις ποικίλες ιδέες που επικρατούν και υποβαστάζουν το στάτους της 

παιδικής ηλικίας στις σηµερινές κοινωνίες επιχειρείται η προσέγγιση της παιδικής 

ηλικίας ως κοινωνικής κατασκευής. Στόχος είναι η κατανόηση της παιδικής ηλικίας ως 

αναπόσπαστο µέρος της δοµής των κοινωνιών, αλλά και της ανάδειξης των ποικίλων 

τρόπων συµµετοχής των παιδιών στη διατήρηση και εξέλιξη των κοινωνιών µέσω της 

κοινωνικής τους δραστηριότητας. Η κοινωνιολογική αυτή εργασία πάνω στην παιδική 

ηλικία και στα παιδιά µας βοηθάει να κατανοήσουµε µε µεγαλύτερη επάρκεια την 

παιδική ηλικία και να ενισχύσουµε τη θέση των παιδιών στην κοινωνία.   
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 Γιάννης Πεχτελίδης  |  Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας 

 

ΕΙΣΑΓΩΓΗ 
    

Η παιδική ηλικία στον 21ο αιώνα  
  

  

 

Περιεχόµενα 

• Σύγχρονες κοινωνικές εξελίξεις και παιδική ηλικία 
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Σύγχρονες κοινωνικές εξελίξεις και παιδική ηλικία 

Η έλευση του 21ου αιώνα συνδέθηκε µε σηµαντικές κοινωνικές, οικονοµικές, 

πολιτικές και πολιτισµικές εξελίξεις και ανακατατάξεις, οι οποίες διαµόρφωσαν 

βαθµιαία ένα νέο τοπίο για το «παιδί» και τη θεώρηση της παιδικής ηλικίας. 

Εµφανίζονται νέοι συσχετισµοί δύναµης, νέες απαιτήσεις, ανάγκες, αντιθέσεις και 

ανισότητες, που επηρεάζουν τη θέση των παιδιών στην κοινωνία, τα δικαιώµατά 

τους, τον ρόλο τους στο κοινωνικό γίγνεσθαι, τις πρακτικές διαχείρισης των θεµάτων 

που τα αφορούν. Οι εξελίξεις αυτές δηµιουργούν νέες ανάγκες για την εκπαίδευση 

και την προστασία του παιδιού, οι οποίες οδηγούν στον σχεδιασµό καινούριων 

πολιτικών για την ικανοποίησή 

τους και, παράλληλα, 

συµβάλλουν στην αλλαγή των 

θεωρήσεων για το «παιδί» και 

την παιδική ηλικία. Από την 

πλευρά της, η επιστηµονική 

κοινωνική έρευνα καταγράφει τα 

δεδοµένα αυτού του πλαισίου, 

αναλύει τη δυναµική και τα 

χαρακτηριστικά του, και 

εµπλουτίζει τον κριτικό 

αναστοχασµό για το «παιδί» και 

την παιδική ηλικία, µέσα από µια διεπιστηµονική προσέγγιση για την κατανόηση των 

βασικών γνωρισµάτων των νέων κοινωνικών συνθηκών που περιβάλλουν και 

επηρεάζουν τα παιδιά αλλά και τους ενήλικες. 

 

Τα αρνητικά γεγονότα και, γενικότερα, η κρίση στην Ελλάδα, στην Ευρώπη και στον 

υπόλοιπο κόσµο µάς οδηγούν να εστιάσουµε στις κοινωνικές, πολιτικές και 

οικονοµικές διεργασίες που επηρεάζουν τη ζωή των ανθρώπων, και κυρίως των 

παιδιών. Η µετατόπιση της ανάλυσης της παιδικής ηλικίας στο κοινωνικό επίπεδο 

συνεπάγεται ότι θα πρέπει να προσπαθήσουµε να κατανοήσουµε τα προβλήµατα που 

αντιµετωπίζουν τα παιδιά σήµερα, ποιες είναι οι προοπτικές των παιδιών σε έναν 

κόσµο βαθιάς ύφεσης, επισφάλειας και αβέβαιου µέλλοντος, τις απόψεις των ίδιων 
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των παιδιών για την κατάσταση που βιώνουν, τις συλλογικές στρατηγικές διαχείρισης 

των προβληµατικών καταστάσεων που αντιµετωπίζουν καθηµερινά.  

 

Από µια κοινωνιολογική σκοπιά, η µελέτη της παιδικής ηλικίας συνδέεται 

καθοριστικά µε µια σε βάθος κατανόηση της κοινωνίας στο σύνολό της. Επιπλέον, 

σύµφωνα µε µία ισχυρή άποψη στο πλαίσιο των σύγχρονων σπουδών της παιδικής 

ηλικίας, χωρίς τη θεωρητικοποίηση της παιδικής ηλικίας δεν µπορεί να υπάρξει µια 

επαρκής εκτίµηση της ευρύτερης κοινωνικής ζωής. Αυτή η άποψη έδωσε ώθηση στην 

ανάπτυξη της Κοινωνιολογίας της Παιδικής Ηλικίας, αν και, στην πραγµατικότητα, ο 

συγκεκριµένος κλάδος δεν έχει αναγνωριστεί πλήρως στο πεδίο της κοινωνικής και 

πολιτικής θεωρίας. Τα παιδιά εξακολουθούν είτε να αγνοούνται παντελώς είτε να τα 

προσλαµβάνουν ως µελλοντικούς ενήλικες. Δηλαδή η παιδική ηλικία συνεχίζει να 

γίνεται αντιληπτή ως προπαρασκευαστικό στάδιο για την ενήλικη ζωή. Πρόσφατα, 

στο πλαίσιο του ερευνητικού δικτύου της ευρωπαϊκής Κοινωνιολογίας της Παιδικής 

Ηλικίας, συζητήθηκε και προτάθηκε η ανάγκη µεγαλύτερης και πιο συστηµατικής 

επένδυσης στη θεωρητικοποίηση της παιδικής ηλικίας. Συγκεκριµένα, πρόκειται για 

µια στρατηγική κίνηση, προκειµένου οι σπουδές της παιδικής ηλικίας να 

συνοµιλήσουν µε τους συµβατικούς κλάδους της κοινωνικής και πολιτικής 

επιστήµης, και, ειδικότερα, µε κλασικούς θεωρητικούς, όπως είναι ο Ντυρκάιµ, ο 

Βέµπερ, ο Μαρξ, ο Μπουρντιέ, ο Φουκώ κ.ά., αλλά και µε θεωρίες που αφορούν τον 

πολιτικό ακτιβισµό και, γενικότερα, την πολιτική, τη διακυβέρνηση των σωµάτων, τα 

δικαιώµατα, τον καταναλωτισµό, τον κίνδυνο, την κρίση (Alanen, 2014).  

 

 

Η έννοια της παιδικής ηλικίας είναι σύνθετη. Συγκεκριµένα, αναφέρεται στο 

πρώιµο στάδιο στη ζωή του ανθρώπου, στις θεσµικές διευθετήσεις που διαχωρίζουν 

τα παιδιά από τους ενήλικες και στον δοµικό χώρο που δηµιουργείται απ’ αυτές τις 

διευθετήσεις και καταλαµβάνεται από τα παιδιά µέχρι την ενηλικίωσή τους (James 

& James, 2012). 

 

 

Όλοι µας γνωρίζουµε τι είναι η «παιδική ηλικία» και το «παιδί», γιατί όλοι µας 

υπήρξαµε παιδιά και έχουµε βιώσει την παιδική ηλικία⋅ επίσης, ως ενήλικες, 
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περιβαλλόµαστε από παιδιά και σχετιζόµαστε καθηµερινά µαζί τους. Θα πρέπει, 

ωστόσο, να λάβουµε υπόψη ότι αυτές οι έννοιες είναι κεντρικές για την οργάνωση 

της κοινωνίας µε όρους γενεακών και διαγενεακών σχέσεων, όπως και ότι ο ρόλος 

του δοµικού παράγοντα της ηλικίας είναι βασικός στην κατανοµή των υλικών και 

συµβολικών πόρων της κοινωνίας, καθώς και των αρµοδιοτήτων σ’ αυτήν (James & 

James, 2012, σ. 19). 

 

Στο πλαίσιο αυτής της οπτικής, το παρόν βιβλίο αποσκοπεί στη µελέτη της παιδικής 

ηλικίας ως ενός σύνθετου κοινωνικού φαινοµένου. Ακριβώς επειδή είναι ένα σύνθετο 

φαινόµενο, απαιτείται για την κατανόησή του µια σύνθετη και διεπιστηµονική 

προσέγγιση. Όλες οι κοινωνικές και ανθρωπιστικές επιστήµες, ακόµη και η βιολογία, 

έχουν σηµαντική συνεισφορά στη µελέτη και κατανόηση της παιδικής ηλικίας. 

Ωστόσο, καταλυτική για τη συνέργεια των διαφορετικών γνωστικών αντικειµένων 

στη µελέτη της ήταν η συνεισφορά της κοινωνιολογίας, διότι στον πυρήνα της 

κοινωνιολογικής σκέψης είναι η µελέτη της σχέσης ανάµεσα στην κοινωνική δοµή 

και την ενσυνείδητη δράση των υποκειµένων ως κοινωνικών δρώντων (Giddens, 

2002⋅ Hughes & Kroehler, 2007). Υπό αυτό το πρίσµα, η παιδική ηλικία 

προσεγγίζεται σε συνάρτηση µε ένα φάσµα κοινωνικών παραγόντων, προκειµένου να 

διερευνήσουµε τους τρόπους µε τους οποίους κατασκευάζεται κοινωνικά η παιδική 

ηλικία. Τα παιδιά γίνονται αντιληπτά ως δρώντα υποκείµενα, που διαµορφώνονται 

από την κοινωνία, αλλά και την διαµορφώνουν, έστω και σε µικρό βαθµό. Αυτή η 

προσέγγιση έδωσε τη δυνατότητα να γίνει αντιληπτό, θεωρητικά και εµπειρικά, το 

γεγονός ότι τα παιδιά είναι κοινωνικοί δρώντες και όχι ενεργούµενα των κοινωνικών 

δοµών ή άδεια δοχεία τα οποία γεµίζει η κοινωνία, καθώς και ότι η ανάπτυξή τους 

δεν καθορίζεται µόνο από βιολογικές και ψυχολογικές διεργασίες (James & Prout, 

1990).  

 

Βασικός στόχος του βιβλίου είναι η διερεύνηση της κοινωνικής ταυτότητας και της 

θέσης των παιδιών στην κοινωνία, αλλά και η κοινωνική και ιστορική ερµηνεία των 

όρων «παιδί» και «παιδική ηλικία». Επίσης, µας απασχολεί η συζήτηση γύρω από 

έννοιες που αποτελούν διακυβεύµατα στην κοινωνία και συνδέονται άµεσα µε την 

έννοια της παιδικής ηλικίας, όπως είναι η «ανάπτυξη», η «αθωότητα», η 

«κοινωνικοποίηση», η «(αν)ωριµότητα», η «µάθηση», η «ικανότητα» κλπ. Το βιβλίο 
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είναι οργανωµένο γύρω από τρεις θεωρητικούς άξονες: α) Ιστορική Κοινωνιολογία 

της Παιδικής Ηλικίας, β) Θεωρίες Κοινωνικοποίησης και Ανάπτυξης του «Παιδιού», 

γ) Νέα Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας. Συγκεκριµένα, θα συζητηθούν οι εξής 

θεµατικές: η παιδική ηλικία ως κοινωνική κατασκευή, η θέση των παιδιών στις 

κοινωνίες του παρελθόντος: από την επινόηση στην «εξαφάνιση» της παιδικής 

ηλικίας, οι θεωρίες κοινωνικοποίησης και ανάπτυξης του παιδιού, τα παιδιά ως 

δρώντα υποκείµενα, τα µοντέλα διακυβέρνησης της παιδικής ηλικίας, οι 

καταναλωτικές κουλτούρες και η σχέση των παιδιών µε την τεχνολογία, η συµµετοχή 

των παιδιών στην πολιτική και δηµόσια ζωή, οι καθηµερινές κοινωνικές σχέσεις και 

κουλτούρες των παιδιών, οι πολλαπλές και αποκλίνουσες παιδικές ηλικίες.  

 

Κοινωνιολογική Φαντασία και Παιδική Ηλικία 

Ένα σηµαντικό κοινωνιολογικό εργαλείο σκέψης που µπορεί να µας βοηθήσει 

σηµαντικά στην κατανόηση της θέσης και του ρόλου των παιδιών στο κοινωνικό 

γίγνεσθαι είναι η κοινωνιολογική φαντασία.  

 

 

«Η κοινωνιολογική φαντασία µάς βοηθάει να συλλάβουµε την ιστορία και τη 

“βιογραφία”, καθώς και τις µεταξύ τους σχέσεις, µέσα στο πλαίσιο της κοινωνίας. 

Αυτή είναι η αποστολή της και η επαγγελία της (Mills, 1985, σ. 14).» 

 

 

 

 

«Γιατί η φαντασία αυτή είναι η ικανότητα να µετατοπίζεται κανείς από τη µία  

σκοπιά στην άλλη: από τον πολιτικό τοµέα στον ψυχολογικό. [...] Είναι η ικανότητα 

να διανύει κανείς την απόσταση από τους πιο απρόσωπους και απόµακρους 

µετασχηµατισµούς στα πιο µύχια χαρακτηριστικά του ανθρώπινου εγώ —και να 

βλέπει τις σχέσεις που υπάρχουν ανάµεσά τους. [...] Αυτός, κοντολογίς, είναι ο 

λόγος που οι άνθρωποι ελπίζουν ότι µε τη βοήθεια της κοινωνιολογικής φαντασίας 

θα µπορέσουν να συλλάβουν τόσο αυτό που συµβαίνει στον κόσµο όσο και αυτό 

που συµβαίνει µέσα τους (Mills, 1985, σ. 16).»  
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Ο Αµερικανός κοινωνιολόγος C.R. Mills (1985) προτείνει την τριπλή άσκηση της 

κοινωνιολογικής φαντασίας, η οποία απαιτεί την ανάπτυξη της ιστορικής, 

ανθρωπολογικής και κριτικής γνώσης και αίσθησης. Η πρώτη προσπάθεια της 

κοινωνιολογικής φαντασίας είναι η ανάκτηση του άµεσου παρελθόντος µας και, κατ’ 

επέκταση, η ανάπτυξη ιστορικής συνείδησης. Συγκεκριµένα, για την παιδική ηλικία, 

µας ενδιαφέρει η γνώση για την κοινωνική θέση των παιδιών στις κοινωνίες του 

παρελθόντος, τις υποχρεώσεις και τα καθήκοντά τους, τις συνθήκες διαβίωσης και 

υγείας τους, τη µέριµνα της κοινωνίας προς αυτά. Έτσι, µπορούµε να αντιληφθούµε 

πόσο διαφορετική είναι σήµερα η θέση και η ζωή των παιδιών, από τον τρόπο που 

ζούσαν τα παιδιά αλλά και οι ενήλικες στο πρόσφατο παρελθόν. Επίσης, οι 

παγκοσµιοποιηµένες δυτικές αντιλήψεις και ανησυχίες για τα παιδιά, όπως 

προβάλλονται κυρίως από τα Μ.Μ.Ε., εξετάζονται υπό το πρίσµα της ιστορικής 

γνώσης για την παιδική ηλικία. Σ’ αυτήν την ιστορική προοπτική, η Zelizer (1985) 

ισχυρίζεται ότι το «παιδί» στη Δύση θεωρείται πλέον συναισθηµατικά ανεκτίµητο 

αλλά οικονοµικά ευτελές. Ενώ τον 19ο αιώνα την αξία του παιδιού προσδιόριζαν τα 

οικονοµικά κριτήρια, τον 20ό αιώνα η αξία του προσδιορίζεται συναισθηµατικά ως 

αποτέλεσµα συγκεκριµένων µεταβολών των κατεστηµένων κοινωνικών σχέσεων και 

µετασχηµατισµών της εργασιακής και οικογενειακής δοµής, συνυφασµένων µε τη 

βιοµηχανική ανάπτυξη. Η προβληµατική αυτή αφορά τις διαφορετικές µορφές της 

παιδικής ηλικίας στον χρόνο, και τις ιστορικές και κοινωνικές συνθήκες που 

συντέλεσαν στη διαφοροποίηση.  

 

Η ιστορική γνώση της παιδικής ηλικίας συναρθρώνεται µε την ανθρωπολογική, η 

οποία αναδεικνύει τον πολιτισµικό πλουραλισµό της παιδικής ηλικίας. Είναι πολύ 

σηµαντική µορφή γνώσης, γιατί µας δίνει τη δυνατότητα να εκτιµήσουµε την 

ποικιλία των µορφών της παιδικής ηλικίας και, άρα, να συνειδητοποιήσουµε ότι είναι 

ενδεχοµενική. Σ’ αυτό το ανθρωπολογικό επίπεδο, λοιπόν, µας ενδιαφέρει η θέση και 

ο ρόλος των παιδιών σε διαφορετικούς πολιτισµούς (Montgomery, 2008). Για 

παράδειγµα, θα εξετάσουµε πώς γίνονται αντιληπτά και διευθετούνται στο πλαίσιο 

κάθε πολιτισµού κοινωνικά φαινόµενα, όπως είναι η παιδική εργασία, η παιδική 

φτώχεια, η παιδική σεξουαλικότητα, η ίδια η παιδική ηλικία. Είναι γεγονός ότι 
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τείνουµε να αξιολογούµε τον κόσµο ή µια επιµέρους διάσταση αυτού, όπως είναι η 

παιδική ηλικία, µε σηµείο αναφοράς τα γνωρίσµατα, τα κοινωνικά πρότυπα και τις 

αξίες του δικού µας κόσµου. Η ανθρωπολογική γνώση µάς βοηθάει να 

παραµερίσουµε τον εθνοκεντρισµό, δηλαδή την αντίληψη ότι η δική µας κοινωνία 

και ο δικός µας πολιτισµός αποτελούν αντικειµενικό µέτρο σύγκρισης και 

αξιολόγησης των άλλων πολιτισµών. Μπορούµε, λοιπόν, να αµφισβητήσουµε τις 

προσπάθειες φυσικοποίησης, και άρα οµογενοποίησης και παγκοσµιοποίησης, του 

κυρίαρχου δυτικού µεσοαστικού παιδικού προτύπου. Αυτή η προσέγγιση µάς 

βοηθήσει να απαλλαγούµε από την πεποίθηση ότι η παιδική ηλικία της Δύσης είναι 

ανώτερη από άλλες, µη δυτικές παιδικές ηλικίες, που, ακριβώς επειδή δεν συνάδουν 

µε το αντικειµενικοποιηµένο δυτικό πρότυπο παιδικής ηλικίας, στιγµατίζονται και 

περιθωριοποιούνται. 

 

Πέρα από το γεγονός ότι η συνάρθρωση της ιστορικής µε την ανθρωπολογική γνώση 

µάς απελευθερώνει από τον περιορισµό να σκεφτόµαστε µόνο σε συνάρτηση µε τις 

αξιακές προδιαγραφές και τα πρότυπα της κοινωνίας που γνωρίζουµε εµπειρικά, µας 

δίνεται η δυνατότητα να σκεφτούµε και να επεξεργαστούµε µελλοντικές προοπτικές 

µέσα από τη σύνδεση των δύο προηγούµενων µορφών γνώσης µε µια τρίτη µορφή 

γνώσης, την κριτική. Συγκεκριµένα, αυτή η µορφή γνώσης συνδέεται µε την κριτική 

στις υπάρχουσες µορφές κοινωνικών σχέσεων µεταξύ ενηλίκων και παιδιών, καθώς 

και στις ταυτότητες που απορρέουν απ’ αυτές. Σ’ αυτό το πλαίσιο, µας δίνεται η 

δυνατότητα να αναλύσουµε κριτικά τον τρόπο οργάνωσης και λειτουργίας 

σύγχρονων θεσµών που αφορούν τα παιδιά, τις συνέπειές τους όχι µόνο πάνω τους 

αλλά και στο σύνολο της κοινωνίας. Αυτή η ανάλυση µάς βοηθάει να 

επεξεργαστούµε εναλλακτικές λύσεις για το µέλλον των παιδιών στην κοινωνία, µε 

γνώµονα την ουσιαστική ενδυνάµωση της θέσης και του ρόλου τους στο γίγνεσθαι. 

 

Από τα παραπάνω γίνεται αντιληπτό ότι η τριπλή άσκηση της κοινωνιολογικής 

φαντασίας µάς δίνει τη δυνατότητα να αποστασιοποιηθούµε από την αµεσότητα των 

προσωπικών καταστάσεων και να τοποθετήσουµε τα πράγµατα σε ένα ευρύτερο 

ιστορικό και κοινωνικό πλαίσιο. Η κοινωνιολογική φαντασία βοηθάει να 

αποκτήσουµε µια ευρύτερη θεώρηση του γιατί είµαστε αυτοί που είµαστε και γιατί 

δρούµε όπως δρούµε ή γιατί η παιδική ηλικία έχει αυτήν τη µορφή και γιατί τα παιδιά 

αντιµετωπίζονται µε έναν ορισµένο τρόπο και όχι µε άλλο. Μας βοηθάει να 
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συνειδητοποιήσουµε ότι τίποτε δεν είναι δεδοµένο και ότι η ζωή µας επηρεάζεται 

έντονα από τις ιστορικές και τις κοινωνικές συνθήκες. Όπως έχει δείξει µε 

τεκµηριωµένο τρόπο η Νέα Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας, η αναγωγή της 

παιδικής ηλικίας αποκλειστικά στη φύση και στη βιολογία οδηγεί στην 

περιθωριοποίηση των παιδιών και στην αποδυνάµωση της θέσης τους στο κοινωνικό 

γίγνεσθαι. 

 

 

Συνοψίζοντας, στη δική µας περίπτωση, η κοινωνιολογική φαντασία µάς βοηθάει:  

α) να αποδοµήσουµε και να αποφυσικοποιήσουµε την παιδική ηλικία,  

β) να ενδυναµώσουµε τη θέση των παιδιών στην κοινωνία.   

 

 

Πολιτισµικός σχετικισµός και εθνοκεντρισµός 

Δύο βασικές έννοιες που συνδέονται µε την κοινωνιολογική φαντασία, και κυρίως µε 

την ανθρωπολογική διάστασή της, είναι: α) του πολιτισµικού σχετικισµού και β) του 

εθνοκεντρισµού. Σύµφωνα µε την προσέγγιση του πολιτισµικού σχετικισµού, οι 

κοινωνίες διαφέρουν µεταξύ τους στους τρόπους µε τους οποίους προσδιορίζουν και 

διευθετούν τα κοινωνικά φαινόµενα. Οι πολιτισµικές στάσεις κάθε κοινωνίας απέναντι 

σ’ αυτά είναι διαφορετικές και, κατά συνέπεια, κανένα καθολικό κριτήριο δεν µπορεί 

να εφαρµοστεί για τη σύγκριση µιας πολιτισµικής πρακτικής µε µια άλλη. Η κάθε 

πολιτισµική πρακτική και πεποίθηση θα πρέπει να κατανοηθεί στο πλαίσιο του 

πολιτισµού στον οποίο αναπτύχτηκε και λειτουργεί. Συνεπώς, οι διαφορετικές 

κουλτούρες και οι πρακτικές τους µπορούν να κριθούν µόνο µε σηµείο αναφοράς τις 

δικές τους πολιτισµικές προδιαγραφές, δηλαδή αξίες και πρότυπα. Συνήθως τα 

πρότυπα συµπεριφοράς ενός πολιτισµού φαίνονται ανοίκεια ή και ανήθικα και αισχρά 

για τους ανθρώπους µε διαφορετική πολιτισµική προέλευση. Ενδεικτική της 

αµηχανίας ή και της αηδίας και της απέχθειας που µπορεί να προκαλέσει η επαφή µας 

µε ανοίκειες και εξωτικές πολιτισµικές πρακτικές, λόγω των ιδεοληψιών και των 

προκαταλήψεων που έχουµε, είναι η ανθρωπολογική µελέτη του Horace Miner (1956) 

για τους Nacirema, µια φυλή της Βόρειας Αµερικής που ζει στο έδαφος µεταξύ του 
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έθνους των Canadian Cree, των Yaqui και των Tarahumara του Μεξικού, και των 

Carib και Arawak των Αντιλλών. Δεν γνωρίζουµε πολλές λεπτοµέρειες για την 

προέλευσή τους, αν και η παράδοση αναφέρει ότι ήρθαν από την Ανατολή. Ακολουθεί 

ένα µικρό απόσπασµα από την οµώνυµη µελέτη του Horace Miner, η οποία 

δηµοσιεύτηκε στο American Anthropologist Magazine: 

 

Ο πολιτισµός των Nacirema χαρακτηρίζεται από µια ιδιαίτερα αναπτυγµένη οικονοµία 

της αγοράς, η οποία αναπτύχτηκε µέσα σε ένα περιβάλλον πλούσιο σε φυσικές 

πλουτοπαραγωγικές πηγές. Ενώ ένα µεγάλο µέρος του χρόνου τους ασχολούνται µε 

οικονοµικές δραστηριότητες, ένα σηµαντικό µέρος της ηµέρας τους είναι αφιερωµένο σε 

θρησκευτικές τελετουργίες. Το επίκεντρο αυτής της δραστηριότητας είναι το ανθρώπινο 

σώµα, η εµφάνιση και η υγεία του οποίου αποτελεί ένα από τα σηµαντικότερα στοιχεία 

της πίστης του λαού. […] Η κύρια πεποίθηση στην οποία στηρίζεται αυτή η τελετουργική 

δραστηριότητα φαίνεται να είναι ότι το ανθρώπινο σώµα είναι άσχηµο και ότι η φυσική 

του τάση είναι η αδυναµία και η ασθένεια. Δέσµιος σε ένα τέτοιο σώµα, ο άνθρωπος 

µπορεί µόνο να ελπίζει στην αποτροπή αυτών των χαρακτηριστικών µέσω της χρήσης 

τελετουργικών πρακτικών. Κάθε νοικοκυριό έχει ένα ή περισσότερα ιερά αφιερωµένα 

στον σκοπό αυτόν. […] Το κεντρικό σηµείο του ιερού είναι ένα κουτί ή ερµάριο, το 

οποίο είναι χτισµένο στον τοίχο. Σ’ αυτό το ερµάριο φυλάσσονται τα πολλά µαγικά 

αντικείµενα και φίλτρα, χωρίς τα οποία τα µέλη της φυλής πιστεύουν ότι δεν θα 

µπορούσαν να ζήσουν. Οι προετοιµασίες για την κατασκευή και τη χρήση τους γίνονται 

από διάφορους εξειδικευµένους θεραπευτές. Οι πιο ισχυροί απ’ αυτούς είναι οι µάγοι, 

των οποίων η βοήθεια θα πρέπει να ανταµειφτεί µε σηµαντικά δώρα. Ωστόσο, οι 

θεραπευτές αυτοί δεν παρέχουν οι ίδιοι τα θεραπευτικά φίλτρα στους πελάτες τους, αλλά 

καθορίζουν τα συστατικά και, στη συνέχεια, τα γράφουν σε µια αρχαία και µυστική 

γλώσσα. Τη γλώσσα αυτήν τη γνωρίζουν µόνο οι θεραπευτές και οι παρασκευαστές, οι 

οποίοι, αµειβόµενοι µε πρόσθετα δώρα, παρασκευάζουν τα απαιτούµενα φίλτρα και 

φυλαχτά. [...] Οι Nacirema τρέφουν έναν παθολογικό σχεδόν αποτροπιασµό αλλά και 

µια έλξη για το στόµα, η κατάσταση του οποίου πιστεύεται ότι έχει µια υπερφυσική 

επιρροή σε όλες τις κοινωνικές σχέσεις. Πιστεύουν ότι, αν δεν ασκήσουν τις ειδικές 

τελετουργίες του στόµατος, τα δόντια τους θα πέσουν, τα ούλα τους θα µατώσουν, τα 

σαγόνια τους θα συρρικνωθούν, οι φίλοι τους θα τους εγκαταλείψουν και οι εραστές 

τους θα τους διώξουν. Πιστεύουν, επίσης, ότι υπάρχει ισχυρή σχέση µεταξύ των 

στοµατικών και των ηθικών χαρακτηριστικών. Για παράδειγµα, υπάρχει ένας 
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τελετουργικός καθαρισµός του στόµατος των παιδιών, ο οποίος υποτίθεται ότι βελτιώνει 

τον ηθικό τους χαρακτήρα. Η καθηµερινή τελετουργία του σώµατος περιλαµβάνει και 

µια στοµατική ιεροτελεστία. Παρά το γεγονός ότι οι άνθρωποι αυτοί είναι τόσο 

σχολαστικοί µε τη φροντίδα του στόµατος, το τελετουργικό αυτό περιλαµβάνει κάποιες 

πρακτικές που µοιάζουν αηδιαστικές στους αµύητους. Μου αναφέρθηκε ότι το 

τελετουργικό συνίσταται στην εισαγωγή στο στόµα µιας µικρής δέσµης από 

γουρουνότριχες και στη µετακίνησή τους µέσα στη στοµατική κοιλότητα µε εξαιρετικά 

τυποποιηµένες κινήσεις (Miner, 1956, σσ. 503-506). 

 

Το όνοµα «Nacirema» δεν είναι τίποτε άλλο παρά το «American» γραµµένο ανάποδα 

και όλες οι περιγραφές των σωµατικών τελετουργικών δεν περιγράφουν τίποτε άλλο 

παρά γνώριµες πρακτικές της καθηµερινής ζωής ενός τυπικού Αµερικανού ή 

Ευρωπαίου, όπως η επίσκεψη στον γιατρό ή το πλύσιµο των δοντιών. Αυτές οι 

γνώριµες πρακτικές που αποτελούν µέρος της καθηµερινής µας ρουτίνας µοιάζουν 

παράδοξες και ξένες, γιατί περιγράφονται εκτός του γνώριµου πλαισίου αναφοράς 

τους.  

 

Το γεγονός ότι σε κάθε κοινωνία τα παιδιά γεννιούνται, µεγαλώνουν και 

αναπτύσσονται σε ενήλικες οδηγεί συχνά στην υπόθεση ότι αυτή η καθολική εµπειρία 

προσφέρει µια κοινή και καθολική βάση κατανόησης και αντιµετώπισης των παιδιών. 

Με άλλα λόγια, η παιδική ηλικία 

συνήθως γίνεται αντιληπτή ως 

µία, ενιαία και, άρα, παγκόσµια 

εµπειρία (James & James, 2012). 

Ωστόσο, δεδοµένα από 

διαφορετικές κοινωνίες 

αποκαλύπτουν ένα ευρύ φάσµα 

στάσεων απέναντι στην παιδική 

ηλικία και διαφορετικές 

προσδοκίες γύρω από το τι 

µπορούν ή δεν µπορούν να κάνουν τα παιδιά (Montgomery, 2008). Χαρακτηριστικό 

παράδειγµα είναι ο γάµος. Σε πολλές δυτικές χώρες ο γάµος δεν είναι επιτρεπτός κάτω 

από την ηλικία των 16 ετών, στην Ελλάδα το νόµιµο όριο γάµου είναι το 18ο έτος της 
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ηλικίας του ατόµου, ενώ στην Ινδία, για παράδειγµα, το επιτρεπτό όριο γάµου είναι τα 

12 έτη.  

 

Από µια δυτική οπτική, ο γάµος στο δωδέκατο έτος µπορεί να θεωρηθεί µια µορφή 

σεξουαλικής κακοποίησης του παιδιού. Επίσης, όπως θα δούµε αναλυτικά στο έβδοµο 

κεφάλαιο, η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού εγείρει πολύ σηµαντικά ηθικά 

ζητήµατα που έχουν οδηγήσει χώρες όπως οι Η.Π.Α. και η Σοµαλία να µην 

επικυρώσουν και ενεργοποιήσουν τη Σύµβαση, γιατί θίγονται συγκεκριµένες 

παγιωµένες αντιλήψεις και αξίες, ήθη και έθιµα. Η Σύµβαση, ενώ αναγνωρίζει την 

πολιτισµική ιδιαιτερότητα σε ορισµένα άρθρα της, γενικά µιλάει µε καθολικούς όρους 

και διακηρύσσει καθολικά δικαιώµατα του παιδιού, τα οποία µπορούν να 

εφαρµοστούν σε όλο τον πλανήτη. Όπως θα δούµε, η Σύµβαση βοήθησε στην 

ενίσχυση των δικαιωµάτων των παιδιών, ωστόσο προώθησε µια ηθική ιδεολογία που 

αντανακλά τις ανησυχίες των δυτικών ειδικών για την παιδική ηλικία, µε αποτέλεσµα 

την περιθωριοποίηση των παιδικών ηλικιών των µη δυτικών φτωχών κοινοτήτων 

(James & James, 2012). Επίσης, οι τοποθετήσεις της Σύµβασης γύρω από την 

αντίληψη και αντιµετώπιση των παιδιών ήρθε σε σύγκρουση µε τα ήθη πολλών χωρών 

της αφρικανικής ηπείρου, που είχε ως αποτέλεσµα την τροποποίησή της και τη 

δηµιουργία της Αφρικανικής Χάρτας για τα δικαιώµατα του παιδιού.   

 

Σ’ αυτό το πλαίσιο, οποιαδήποτε εξωτερική παρέµβαση θεωρείται εθνοκεντρική και, 

άρα, προβληµατική, γιατί συνιστά µια µορφή βίας (συµβολική και υλική), η οποία 

απορρέει από την κριτική της κουλτούρας µιας εθνότητας µε βάση το ηθικό πλαίσιο 

µιας άλλης εθνότητας.  

 

 

O William Graham Sumner (1906) διατύπωσε τον όρο «εθνοκεντρισµός» µέσα από 

την παρατήρηση της τάσης των ανθρώπων να διαφοροποιούνται ανάµεσα σ’ αυτούς 

που ανήκουν στην έσω οµάδα και στους άλλους. Σύµφωνα µε τον Sumner, 

εθνοκεντρισµός είναι η πεποίθηση ότι η δική σου κουλτούρα είναι ο φυσικότερος 

και ανώτερος τρόπος κατανόησης του κόσµου. Είναι ο τεχνικός όρος για την 

αντίληψη εκείνη που θεωρεί ότι η οµάδα κάποιου είναι το επίκεντρο του κόσµου 

και ότι όλες οι άλλες οµάδες αξιολογούνται και ταξινοµούνται µε σηµείο αναφοράς 



	   21	  

αυτήν. Αυτή η αντίληψη συχνά οδηγεί σε περηφάνια, µαταιοδοξία, καθώς και στην 

πεποίθηση της ανωτερότητας της δικής µας οµάδας, και, κατ’ επέκταση, στην 

απαξίωση αυτών που δεν ανήκουν στην οµάδα. 

 

 

Κατά την προσέγγιση, όµως, του πολιτισµικού σχετικισµού, οι κοινωνίες έχουν 

δικαίωµα στις δικές τους αντιλήψεις και πρακτικές, οι οποίες είναι κατανοητές µόνο 

στο πολιτισµικό πλαίσιο όπου αναπτύχτηκαν και λειτουργούν.  

 

 

«…Ο πολιτισµός δεν είναι κάτι απόλυτο, αλλά…είναι σχετικός, και…οι ιδέες και οι 

αντιλήψεις µας ισχύουν µόνο στο πλαίσιο του δικού µας πολιτισµού (Boas, 1887, σ. 

589).» 

 

 

Συνολικά, η παρούσα µελέτη συνιστά µια κοινωνιολογική διερεύνηση των τρόπων µε 

τους οποίους κατασκευάζεται κοινωνικά η παιδική ηλικία, αλλά και των ενεργητικών 

ικανοτήτων των παιδιών να διαµορφώνουν τη ζωή τους (James & Prout,  1990⋅ 

Mayall, 1994⋅ Qvortrup, Bardy, Sgritta & Wintersberger, 1994⋅ James, Jenks & Prout, 

1998⋅ Jenks, 1982, 1996⋅ Prout, 2005). Το συγκεκριµένο βιβλίο µάς δίνει τη 

δυνατότητα να συζητήσουµε ζητήµατα που αφορούν το πώς τα παιδιά 

συγκροτούνται βαθµιαία, προοδευτικά και πραγµατικά ως υποκείµενα. Βασική 

θέση αυτής της µελέτης είναι ότι τα παιδιά γίνονται αντιληπτά ως δρώντα υποκείµενα 

που διαµορφώνονται από την κοινωνία, αλλά και τη διαµορφώνουν, έστω και σε 

µικρό βαθµό. Η µετατόπιση του κοινωνιολογικού ενδιαφέροντος στην ενσυνείδητη 

δράση των παιδιών αφενός αντισταθµίζει τη µονόπλευρη εµµονή της παραδοσιακής 

κοινωνιολογίας µε τις διαδικασίες κοινωνικοποίησης και τις επενέργειές της πάνω 

στα παιδιά, αφετέρου αναδεικνύει ως κεντρικό ζήτηµα αυτό της χρησιµοποίησης, 

ερµηνείας και διαπραγµάτευσης του σώµατος από τα ίδια τα παιδιά. Είναι σηµαντικό 

να λάβουµε υπόψη ότι η µελέτη της παιδικής ηλικίας είναι σύνθετη και πολυεπίπεδη, 

και απαιτεί µια διεπιστηµονική προσέγγιση. Ως εκ τούτου, το βιβλίο αυτό δεν 

φιλοδοξεί να καλύψει όλες τις θεµατικές και τις όψεις της παιδικής ηλικίας, κάτι 

τέτοιο θα ήταν αδύνατο άλλωστε. Σκοπός αυτού του βιβλίου είναι να προσφέρει 
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στους αναγνώστες τη δυνατότητα εξοικείωσης µε τα κοινωνιολογικά εννοιολογικά 

εργαλεία κατανόησης της παιδικής ηλικίας και να τους εισαγάγει στη σύγχρονη 

συζήτηση για µια σειρά από ζητήµατα που αφορούν τα παιδιά, καθώς και τους 

ενήλικες που σχετίζονται µ’ αυτά.  

 

Δοµή του βιβλίου 

Στο βιβλίο αυτό στόχος είναι η διερεύνηση των κυρίαρχων πεποιθήσεων για την 

παιδική ηλικία, των διαδικασιών µετάβασης των παιδιών από την οικογένεια στην 

εκπαίδευση, καθώς και του µελλοντικού τους ρόλου στην κοινωνία, σε µια εποχή 

βαθιάς ύφεσης, επισφάλειας και κινδύνου, όπως προδιαγράφεται στις επίσηµες 

πολιτικές για την παιδική ηλικία. Βασική θεωρητική αρχή της µελέτης αυτής είναι ότι 

η παιδική ηλικία κατασκευάζεται κοινωνικά και, κατά συνέπεια, είναι ενδεχοµενική. 

Συγκεκριµένα, κεντρικό µέληµα αυτού του βιβλίου είναι η ανάδειξη των διαδικασιών 

κοινωνικής κατασκευής της «παιδικής ηλικίας» σε ποικίλους θεσµούς, τόπους και 

λόγους, όπως της εκπαίδευσης, της οικογένειας, του παιχνιδιού, της παρέας, της 

επιστήµης, της πολιτικής, της δηµοσιογραφίας, της διαφήµισης και του 

καταναλωτισµού, της τεχνολογίας κλπ. Στόχος µας είναι η κριτική προσέγγιση των 

σχέσεων αυτών των λόγων και θεσµών, καθώς και των συνεπειών τους στην 

κανονικοποίηση, στον έλεγχο και στην καθοδήγηση ή στη διακυβέρνηση των παιδιών 

σε καθορισµένους ηθικο-πολιτικούς και οικονοµικούς στόχους. Επιπλέον, 

διερευνάται η αλλαγή της ρητορικής και της στοχοθεσίας των λόγων (discourses) για 

τα «παιδιά σε κίνδυνο» (children at risk) σε συνθήκες κρίσης και, κατ’ επέκταση, η 

αλλαγή του µοντέλου διακυβέρνησης της παιδικής ηλικίας. 

 

Βασική θέση του πρώτου κεφαλαίου του βιβλίου είναι ότι η παιδική ηλικία συνιστά 

µια κοινωνική κατασκευή ενός συγκεκριµένου ιστορικού πλαισίου. Τα νεωτερικά 

κοινωνικά φαινόµενα που σχετίζονται µε την κατασκευή της παιδικής ηλικίας ως 

κοινωνικής κατηγορίας και κοινωνικής θέσης είναι η εκβιοµηχάνιση της 

καπιταλιστικής παραγωγικής διαδικασίας, η επέκταση της µισθωτής εργασίας και η 

αστικοποίηση, η εγκαθίδρυση του αντιπροσωπευτικού κοινοβουλευτικού 

δηµοκρατικού πολιτεύµατος και η διαµόρφωση του προτύπου του νεωτερικού πολίτη, 

τα οποία είχαν ως αποτέλεσµα τη θέσπιση της µαζικής συστηµατικής εκπαίδευσης 

των παιδιών, σε συνδυασµό µε την απαγόρευση της παιδικής εργασίας αλλά και τη 
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στέρηση του δικαιώµατος της ψήφου γι’ αυτά. Η θέση ότι η παιδική ηλικία είναι ένα 

φαινόµενο άµεσα συνδεδεµένο µε τις εκάστοτε κοινωνικές, πολιτικές, ιστορικές και 

οικονοµικές συνθήκες αναπτύσσεται συστηµατικά σε συνάρτηση µε το σχετικά νέο 

θεωρητικό ρεύµα της κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας.  

 

Στο δεύτερο κεφάλαιο εξετάζονται κριτικά τόσο οι κλασικές όσο και οι σύγχρονες 

κοινωνιολογικές θεωρίες κοινωνικοποίησης του παιδιού. Επίσης, γίνεται κριτική 

αναφορά στην παραδοσιακή αναπτυξιακή ψυχολογία, όπου το παιδί έχει καθολικά 

χαρακτηριστικά και βρίσκεται σε µεταβατική µαθησιακή διαδικασία να γίνει 

«ορθολογικός» ενήλικος. Σύµφωνα µε τις κλασικές θεωρίες κοινωνικοποίησης, το 

παιδί γίνεται αντιληπτό ως παθητικό ον που στερείται µια πλήρη κοινωνική 

υπόσταση και, ως εκ τούτου, έχει την ανάγκη της φροντίδας και της καθοδήγησης 

των ενηλίκων. Το παιδί αποκτά αξία αποκλειστικά ως µελλοντικός ενήλικος και, κατ’ 

επέκταση, η παιδική ηλικία καθορίζεται και νοµιµοποιείται ως περίοδος εκγύµνασης 

και εκµάθησης. Σύγχρονες κοινωνιολογικές θεωρίες, όµως, δείχνουν ότι η σχέση της 

κοινωνίας µε τα παιδιά δεν είναι µονοσήµαντη και µίας κατεύθυνσης. Τα παιδιά δεν 

είναι παθητικά προϊόντα της κοινωνικής εκπαιδευτικής διαδικασίας αλλά δρώντα 

υποκείµενα που συµµετέχουν ενεργά σ’ αυτήν. Η θεώρηση του παιδιού ως δρώντος 

υποκειµένου θέτει σε αµφισβήτηση το κυρίαρχο παιδικό πρότυπο που παράγουν οι 

κλασικές θεωρίες κοινωνικοποίησης, και άρα και την ίδια τη διαδικασία της 

κοινωνικοποίησης. 

 

Στο τρίτο κεφάλαιο αντικείµενο της συζήτησης είναι οι παιδικές ηλικίες που 

αποκλίνουν από το κυρίαρχο παιδικό πρότυπο. Συγκεκριµένα, θα µας απασχολήσουν 

τα παιδιά που ανατρέπουν τις βασικές προδιαγραφές σχετικά µε την κοινωνικά 

αποδεκτή παιδική ηλικία. Στο πλαίσιο αυτό, τα παιδιά που ζουν στον δρόµο, τα 

παιδιά εργάτες, τα παιδιά στρατιώτες, τα παιδιά δράστες παραβατικών ενεργειών, τα 

παιδιά διαφορετικών πολιτισµών, τα παιδιά που συµµετέχουν σε υποκουλτούρες κλπ. 

συνιστούν κατηγορίες εκτός των ορίων ελέγχου και προστασίας από τους ενηλίκους 

και των ενδεδειγµένων θεσµών, καταλαµβάνοντας έναν τόπο που ορίζεται από την 

απουσία κανονικοτήτων στις περισσότερες περιπτώσεις. Η εξέταση αυτών των 

διαφορετικών προτύπων παιδικής ηλικίας βοηθάει στην αποδόµηση των κυρίαρχων 

δυτικών παιδικών προτύπων και στην ανάδειξη της ενδεχοµενικότητας της παιδικής 

ηλικίας. Ο κοινωνικός διαχωρισµός των παιδιών στη βάση της τάξης, του φύλου και 
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της εθνότητας αποτελεί κεντρικό θέµα σ’ αυτό το κεφάλαιο, όπως και η σχέση 

ανάµεσα στις τοπικές κοινωνίες και στις διεργασίες της παγκοσµιοποίησης.  

 

Στο τέταρτο κεφάλαιο εξετάζονται οι αναπαραστάσεις των παιδιών στα Μ.Μ.Ε., στην 

επιστήµη και στην τέχνη (λογοτεχνία, κινηµατογράφος, ζωγραφική κλπ.). 

Συγκεκριµένα, θα εξετάσουµε πώς οι ποικίλοι λόγοι που αναδύονται γύρω από την 

παιδική ηλικία µέσα από τα Μ.Μ.Ε., την επιστήµη και την τέχνη αναδεικνύονται όχι 

µόνο ως προνοµιακός τόπος απεικόνισης των κυρίαρχων αντιλήψεων γύρω απ’ 

αυτήν, αλλά και πώς τις ανατροφοδοτούν, τις αναπαράγουν και, σε κάποιες 

περιπτώσεις, τις υπονοµεύουν µέσα από εναλλακτικές απεικονίσεις. Τα Μ.Μ.Ε., οι 

επιστήµες και οι τέχνες αναπαράγουν, ενδυναµώνουν, αλλά και ενίοτε αµφισβητούν 

τους κυρίαρχους µύθους γύρω από την παιδική ηλικία. Εποµένως, θα εξετάσουµε αν 

παγιώνουν ένα συγκεκριµένο καθεστώς αλήθειας αναφορικά µε τον ορισµό, τα 

γνωρίσµατα, τις ιδιαιτερότητες, τις ανάγκες και τους κινδύνους της παιδικής ηλικίας, 

καθώς και µε τις σχέσεις των παιδιών µε τους ενηλίκους. Υπό αυτό το πρίσµα, στόχος 

είναι η αποδυνάµωση των στερεοτύπων γύρω από την παιδική ηλικία και, άρα, η 

αλλαγή των σχέσεων παιδιών και ενηλίκων.  

 

Το πέµπτο κεφάλαιο αφορά τη σύνθετη και πολυεπίπεδη κοινωνική και πολιτισµική 

µελέτη της σχέσης της παιδικής ηλικίας µε τις καταναλωτικές κουλτούρες και την 

τεχνολογία. Τα παιδιά βρίσκονται στο κέντρο του ενδιαφέροντος του µάρκετινγκ και, 

γενικότερα, της αγοράς από τις απαρχές του σύγχρονου µαζικού µάρκετινγκ. Ωστόσο, 

τα τελευταία χρόνια εντείνεται η ένταξη των παιδιών στην καταναλωτική κουλτούρα, 

καθώς τα παιδιά αποκτούν όλο και µεγαλύτερη σηµασία τόσο ως αυθύπαρκτη αγορά 

όσο και ως µέσο προσέγγισης των ενήλικων καταναλωτών. Σκοπός του κεφαλαίου 

αυτού είναι: (α) οι φοιτητές και οι φοιτήτριες να έρθουν σε επαφή µε το φάσµα και τη 

φύση της κατανάλωσης των παιδιών, (β) στη συνέχεια, να συζητήσουµε τις αλλαγές 

στις καταναλωτικές πρακτικές των παιδιών στις σηµερινές συνθήκες βαθιάς 

οικονοµικής και πολιτισµικής κρίσης, (γ) να εξετάσουµε κατόπιν κριτικά τις 

συζητήσεις και τις αντιπαραθέσεις γύρω απ’ αυτό το ζήτηµα. Επίσης, η συζήτηση για 

την επίδραση της διαφήµισης και της καταναλωτικής κουλτούρας πάνω στα παιδιά 

παρουσιάζει αρκετές οµοιότητες µε τη συζήτηση για την επίδραση της τεχνολογίας 

πάνω στην παιδική ηλικία. Σ’ αυτό το πλαίσιο, θα αναφερθούµε κριτικά στις θεωρίες 

που υποστηρίζουν την απώλεια της παιδικής ηλικίας λόγω της αρνητικής επίδρασης 
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της τεχνολογίας πάνω στην παιδική «φύση», θα καταδείξουµε τις φυσικοποιηµένες 

παραδοχές στις οποίες στηρίζουν το συγκεκριµένο επιχείρηµά τους και, κατά 

συνέπεια, την αποτυχία τους να αναγνωρίσουν την παιδική ηλικία ως κοινωνική 

κατασκευή. Στη βάση αυτής της λογικής, θα προτείνουµε ένα εναλλακτικό πλαίσιο 

µέλετης της σχέσης των παιδιών µε την τεχνολογία αλλά και την καταναλωτική 

κουλτούρα. 

 

Το αντικείµενο του έκτου κεφαλαίου είναι η τρέχουσα εκπαιδευτική πολιτική, το 

σύγχρονο σχολείο και η θέση των παιδιών σ’ αυτό. Το σχολείο είναι ένας από τους 

θεσµούς που εγκαθιδρύει και νοµιµοποιεί την κυρίαρχη σχέση της κοινωνίας µε την 

παιδική ηλικία. Ο υποχρεωτικός χαρακτήρας της σχολικής φοίτησης ενσωµατώνει τις 

κυρίαρχες αντιλήψεις και υποθέσεις γύρω από την κοινωνική θέση και υπόσταση της 

παιδικής ηλικίας, όπως είναι η εξάρτηση του παιδιού από τους ενηλίκους 

(γονείς/εκπαιδευτικούς), η απειρία, η περιορισµένη συµµετοχή στη λήψη αποφάσεων 

για ζητήµατα που το αφορούν, ο έλεγχος και η επιτήρηση της καθηµερινότητάς του. 

Επιπλέον, αποτελεί υλοποίηση της επίσηµης ρητορικής για ενιαία, αδιαφοροποίητη 

και καθολική αντιµετώπιση της παιδικής ηλικίας, η οποία υπόσχεται τη διασφάλιση 

και την εξίσου εξυπηρέτηση των συµφερόντων του συνολικού παιδικού–µαθητικού 

πληθυσµού. Στο κεφάλαιο αυτό θα εξετάσουµε αυτήν τη σχέση και τις συνέπειές της 

πάνω στα παιδιά. Επίσης, θα αναφερθούµε σε εναλλακτικά εκπαιδευτικά µοντέλα.  

 

Η συζήτηση γύρω από τα δικαιώµατα των παιδιών αποτελεί το αντικείµενο του 

έβδοµου κεφαλαίου. Η συζήτηση αυτή εγείρει σηµαντικά νοµικά, κοινωνικά, ηθικά 

και φιλοσοφικά ζητήµατα για την κατάλληλη µορφή των σχέσεων των παιδιών µε 

τους ενηλίκους και, γενικότερα, για τη σχέση τους µε το κοινωνικό και πολιτικό 

γίγνεσθαι. Τα παιδιά συνήθως θεωρούνται ανώριµα και, άρα, ανίκανα να είναι φορείς 

δικαιωµάτων, αν και στις περισσότερες κοινωνίες είναι ηθικά απαράδεκτος ο 

ισχυρισµός ότι τα παιδιά δεν έχουν ή δεν θα πρέπει να έχουν δικαιώµατα. Σ’ αυτό το 

πλαίσιο, έχει υποστηριχτεί ότι τα παιδιά θα πρέπει να έχουν δικαιώµατα, τα οποία δεν 

είναι απαραιτήτως τα ίδια µ’ αυτά των ενηλίκων. Αρκετοί κοινωνιολόγοι έχουν 

υποστηρίξει ότι τα παιδιά αναµφίβολα έχουν ανάγκες που θα πρέπει να 

ικανοποιηθούν, ωστόσο δεν θα πρέπει να ξεχνάµε ότι είναι άνθρωποι µε δικαιώµατα, 

προτεραιότητες και φιλοδοξίες. Αυτή η θέση αποτέλεσε την αφετηρία για την 

ανάπτυξη του λόγου για τα δικαιώµατα των παιδιών, σύµφωνα µε τον οποίο τα παιδιά 
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θεωρούνται κοινωνικοί δρώντες, που δρουν µε τους δικούς τους ιδιαίτερους όρους 

και προς το συµφέρον τους, αλλά και πολίτες, που εκφράζουν την άποψή τους για τις 

πολιτικές και τις διαδικασίες που αφορούν τη ζωή τους.  

 

Η παιδική ηλικία γίνεται αντιληπτή ως µια περίοδος µαθητείας, εντούτοις τα παιδιά 

δεν εκπαιδεύονται ουσιαστικά σε ζητήµατα πολιτικού περιεχοµένου, δηλαδή δεν 

παρέχονται από την κοινωνία και το σχολείο ευκαιρίες πολιτικής συµµετοχής και 

δράσης. Όπως συµπεραίνουν πολλές έρευνες, τα παιδιά έχουν επίγνωση της 

πολιτικής και οικονοµικής κατάστασης, την ερµηνεύουν και πράττουν αναλόγως. 

Ωστόσο, στην κοινωνία ενεργοποιούνται υλικοί και συµβολικοί µηχανισµοί 

αποκλεισµού των παιδιών από την ενεργό πολιτική συµµετοχή. Όταν τα παιδιά 

υπερβούν τα όρια του πολιτικού αποκλεισµού τους, δηµιουργούν µια σειρά 

ανατροπών και απειλών για την υπάρχουσα τάξη πραγµάτων. Αυτό συνήθως έχει ως 

αποτέλεσµα την προσπάθεια διευθέτησης αυτών των υπερβάσεων για την 

αποκατάσταση της τάξης. Έχει ενδιαφέρον, λοιπόν, σ’ αυτό το κεφάλαιο (8ο) να 

εντοπίσουµε τις αιτίες του παραγκωνισµού του δικαιώµατος της συµµετοχής των 

παιδιών στη δηµόσια ζωή.  

 

Στο τελευταίο κεφάλαιο εξετάζουµε κριτικά τους κοινωνιολογικούς λόγους 

(discourses) για την κοινωνία του κινδύνου στην ύστερη νεωτερικότητα και τη θέση 

των παιδιών σ’ αυτήν. Σύµφωνα µε τον Ulrich Beck (1992), η ύστερη νεωτερικότητα 

γίνεται αντιληπτή ως ένα επικίνδυνο µέρος ή αλλιώς ως ένα µέρος στο οποίο είµαστε 

συνεχώς αντιµέτωποι µε τον κίνδυνο. Προηγούµενες βεβαιότητες καταρρέουν και το 

ενδιαφέρον των ανθρώπων και των κρατών επικεντρώνεται στην παρεµπόδιση ή στην 

αντιµετώπιση των κινδύνων που συστηµατικά παράγονται ως συστατικό µέρος της 

νεωτερικότητας. Στις µέρες µας τα παιδιά είναι περισσότερο ευάλωτα στον κίνδυνο 

σε σηµαντικό βαθµό, λόγω του επισφαλούς κοινωνικού και οικονοµικού 

περιβάλλοντος. Τα παιδιά από τις µη προνοµιούχες τάξεις συνήθως καταλαµβάνουν 

τις περισσότερο επισφαλείς θέσεις, αν και όλα σχεδόν τα παιδιά πλέον βιώνουν την 

ανασφάλεια, αλλά σε διαφορετικό βαθµό. 

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Ένα κοινωνιολογικό εργαλείο σκέψης που µπορεί να µας βοηθήσει στην 
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κατανόηση της θέσης και του ρόλου των παιδιών στην κοινωνία είναι η 

κοινωνιολογική φαντασία. Ο Αµερικανός κοινωνιολόγος C.R. Mills (1974) 

προτείνει την τριπλή άσκηση της κοινωνιολογικής φαντασίας, η οποία απαιτεί την 

ανάπτυξη:  

1. της ιστορικής γνώσης και αίσθησης, 

2. της ανθρωπολογικής γνώσης και αίσθησης, 

3. της κριτικής γνώσης και αίσθησης. 

• Η κοινωνιολογική φαντασία µάς βοηθάει:  

α) να αποδοµήσουµε και να αποφυσικοποιήσουµε την παιδική ηλικία, 

β) να ενδυναµώσουµε τη θέση των παιδιών στην κοινωνία. 

 

• Δύο κεντρικές έννοιες µε βάση τις οποίες προσεγγίζουµε τα φαινόµενα που 

αφορούν την παιδική ηλικία είναι του πολιτισµικού σχετικισµού και του 

εθνοκεντρισµού.  

1. Πολιτισµικός σχετικισµός και παιδική ηλικία: Η κάθε πολιτισµική πρακτική 

και πεποίθηση που αφορά τα παιδιά θα πρέπει να κατανοηθεί στο πλαίσιο του 

πολιτισµού στον οποίο αναπτύχτηκε και λειτουργεί. 

2. Εθνοκεντρισµός και παιδική ηλικία: Μια πολιτισµική πρακτική µιας 

εθνότητας που αφορά τα παιδιά αξιολογείται µε σηµείο αναφοράς την ηθική 

και τα κοινωνικά πρότυπα µιας άλλης εθνότητας.  

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

 

• Τι είναι η κοινωνιολογική φαντασία; 

• Η κοινωνιολογική φαντασία µε ποιους τρόπους συνεισφέρει στην κατανόηση 

της παιδικής ηλικίας; 

• Τι είναι ο πολιτισµικός σχετικισµός; 

• Τι είναι ο εθνοκεντρισµός;  
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                                                                                               Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
1. Παρακολουθήστε το βίντεο και γράψτε µία σύντοµη έκθεση για το περιεχόµενό 

του, χρησιµοποιώντας τα εννοιολογικά εργαλεία του πολιτισµικού σχετικισµού.  

 

https://www.youtube.com/watch?v=5B3Abpv0ysM 

 

2. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google, 

ή η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες σχετικές µε την παιδική ηλικία. 

Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά ορισµένα ενδεικτικά παραδείγµατα (π.χ. διαφηµίσεις, 
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άρθρα, βίντεο κλπ.) πολιτισµικού σχετικισµού και εθνοκεντρισµού γύρω από την 

παιδική ηλικία; 

 

3. Ακούστε τη συγκεκριµένη ραδιοφωνική εκποµπή (του BBC, στον παρακάτω 

σύνδεσµο) για την επανεπινόηση της παιδικής ηλικίας και σχολιάστε γραπτά, 

χρησιµοποιώντας την έννοια της κοινωνιολογικής φαντασίας. 

http://www.bbc.co.uk/programmes/b00sprf9 

 

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

Παιδική Ηλικία – Childhood 

Παιδί – Child 

Δοµή – Structure 

Υποκείµενο – Subject 

Ενσυνείδητη δράση – Agency 

Κοινωνιολογική φαντασία – Sociological Imagination 

Πολιτισµικός σχετικισµός – Cultural Relativism 

Εθνοκεντρισµός – Ethnocentrism 
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         ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1 
         

Η παιδική ηλικία ως κοινωνική κατασκευή  
  

  

Περιεχόµενα 

• Η αποφυσικοποίηση της παιδικής ηλικίας 

• Ιστορικές κατασκευές της παιδικής ηλικίας 

• Η πολιτισµική κατασκευή της παιδικής ηλικίας και σεξουαλικότητας 

• Περαιτέρω βιβλιογραφία 

• Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

• Ευρετήριο επιστηµονικών όρων  
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Η αποφυσικοποίηση της παιδικής ηλικίας 
 

 

«Δεν υπάρχει φύση. Mόνο τα αποτελέσµατα της φύσης: αποφυσικοποίηση και 

φυσικοποίηση», Jacque Derrida (Βutler, 1993).  

 

 

Όπως αναφέρθηκε στην εισαγωγή, ο στόχος του βιβλίου αυτού είναι η αποδόµηση 

και αποφυσικοποίηση της έννοιας της παιδικής ηλικίας διαµέσου της ανάδειξης των 

κοινωνικών παραγόντων και συνθηκών που την καθορίζουν και, κατά συνέπεια, του 

πλουραλισµού που τη χαρακτηρίζει. Αφετηρία αυτής της προσπάθειας είναι η 

διαπίστωση ότι η αναγωγή των ιδιοτήτων και γνωρισµάτων της παιδικής ηλικίας στη 

φύση συµβάλλει καθοριστικά στην κοινωνική και πολιτισµική περιθωριοποίηση των 

παιδιών, στον αποκλεισµό τους από τις διαδικασίες λήψης των αποφάσεων και, κατ’ 

επέκταση, στο χαµηλό στάτους τους στην κοινωνία. Στο πλαίσιο αυτής της λογικής, 

θα επιχειρήσουµε να προσεγγίσουµε την παιδική ηλικία και τα κοινωνικά φαινόµενα 

που σχετίζονται µ’ αυτήν µε βάση τα εννοιολογικά εργαλεία της θεωρίας της 

κοινωνικής κατασκευής. 

 

Η θεωρία της κοινωνικής κατασκευής διερευνά τους τρόπους µε τους οποίους η 

«πραγµατικότητα» αποτελεί αντικείµενο διαπραγµάτευσης, νοηµατοδότησης και 

διευθέτησης στις αλληλεπιδράσεις των ανθρώπων και στους λόγους (discourses). Με 

άλλα λόγια, µπορούµε να πούµε ότι η κατασκευή της παιδικής ηλικίας εξετάζεται σε 

δύο επίπεδα: α) στο επίπεδο της συµβολικής αλληλεπίδρασης, β) στο επίπεδο των 

αναπαραστάσεων. Η πρώτη θεωρητική µας πηγή διερευνά τους τρόπους µε τους 

οποίους τα άτοµα εµπλέκονται στις διαδικασίες διαµόρφωσης της καθηµερινής ζωής 

µε τις δράσεις και αλληλεπιδράσεις τους. Σύµφωνα µε τους ΜπέργκερρκαιgΛούκµαν 

(2003), η «πραγµατικότητα» δηµιουργείται µέσα από τις αλληλεπιδράσεις των 

ανθρώπων µεταξύ τους, µε τον πολιτισµό και τον φυσικό κόσµο. Οι άνθρωποι, 

ενήλικες και παιδιά, βιώνουν διαφορετικές πραγµατικότητες σε διαφορετικές εποχές 

και διαφορετικά µέρη του κόσµου, αλλά και στο πλαίσιο της ίδιας κοινωνίας. 
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Σύµφωνα µε τη θεωρητική προσέγγιση της Συµβολικής Αλληλεπίδρασης: 

 

α) Ανταποκρινόµαστε στα ερεθίσµατα του κοινωνικού και φυσικού 

περιβάλλοντός µας ανάλογα µε το νόηµα που έχουν για εµάς. 

 

β) Τα νοήµατα δεν ανήκουν στα πράγµατα και στα γεγονότα, αλλά προκύπτουν 

από τις κοινωνικές αλληλεπιδράσεις των ανθρώπων. 

 

γ) Αλληλεπιδρώντας διαρκώς µε τους άλλους, τα κοινά νοήµατα του πολιτισµού 

µας αλλάζουν συνεχώς.  

 

δ) Λαµβάνοντας υπόψη όλα τα παραπάνω, καταλήγουµε στο συµπέρασµα ότι η 

πραγµατικότητα είναι µια κοινωνική κατασκευή (Hughes & Kroehler, 2007, σ. 

88). 

 

Οι κοινωνικοί µετασχηµατισµοί του παιδιού σε ενήλικο άνθρωπο δεν προκύπτουν 

άµεσα από τη φυσική του ανάπτυξη. Η φυσική µορφολογία ενδεχοµένως συνιστά µια 

µορφή διαφοράς σε συγκεκριµένες περιστάσεις, όµως δεν αποτελεί επαρκή βάση για 

την ανάπτυξη της σχέσης παιδιού–

ενηλίκου. Τα ποικίλα σώµατα της 

παιδικής ηλικίας (όπως και της 

ενηλικότητας) εµφανίζονται τόσο 

ως υλικές όσο και ως 

αναπαραστασιακές οντότητες 

(James & James, 2012). Η έννοια 

της παιδικής ηλικίας αναφέρεται 

στο πρώιµο στάδιο της ανθρώπινης 

ζωής, ωστόσο αυτή η περίοδος 

ανάπτυξης γίνεται αντιληπτή µε 

ποικίλους τρόπους στις 
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διαφορετικές κουλτούρες. Αυτό είναι φανερό στις διαφορετικές αντιλήψεις και 

προσδοκίες για τις δυνατότητες και ικανότητες των παιδιών, καθώς και στους 

διαφορετικούς τρόπους αντιµετώπισης των παιδιών. Χαρακτηριστικά παραδείγµατα 

διαφορετικής κοινωνικής κατασκευής της παιδικής ηλικίας, που θα µας 

απασχολήσουν αναλυτικότερα σε άλλα κεφάλαια του βιβλίου, είναι η παιδική 

εργασία και η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού, καθώς και τα προβλήµατα 

εφαρµογής της. Συγκεκριµένα, όπως θα δούµε, η παιδική εργασία γίνεται αντιληπτή 

µε διαφορετικό τρόπο σε πολλές µη δυτικές κοινωνίες, όπου θεωρείται απολύτως 

φυσιολογικό να εργάζονται τα παιδιά από µικρή ηλικία και να συµβάλλουν στον 

οικογενειακό αλλά και εθνικό προϋπολογισµό της χώρας. Επιπλέον, ακόµα και στο 

εσωτερικό αρκετών δυτικών κοινωνιών, όπως είναι, για παράδειγµα, η Ελλάδα, 

πολλά παιδιά από αγροτικές περιοχές ή παιδιά Ροµά εργάζονται, και αυτό επίσης 

θεωρείται φυσιολογικό από τους γονείς τους ή την κοινότητα στην οποία ανήκουν. Η 

Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού, όπως, επίσης, θα δούµε σε άλλο κεφάλαιο 

αυτού του βιβλίου, είτε δεν εφαρµόζεται πλήρως είτε υφίσταται τροποποιήσεις, 

προκειµένου να προσαρµοστεί στις πολιτισµικές αντιλήψεις της εκάστοτε κοινωνίας 

για την παιδική ηλικία.  

 

Το άλλο θεωρητικό επίπεδο στο οποίο εξετάζεται η κατασκευή της παιδικής ηλικίας 

είναι αυτό της θεωρίας του λόγου (discourse theory). Στο επίπεδο αυτό, µας 

απασχολεί το πώς επηρεάζουν τις ζωές και τις εµπειρίες των παιδιών οι 

αναπαραστάσεις και, γενικότερα, οι λόγοι (επιστηµονικοί, δηµοσιογραφικοί, 

θρησκευτικοί, πολιτικοί, καταναλωτικοί κλπ.). Συγκεκριµένα, όπως θα δούµε πιο 

αναλυτικά στο κεφάλαιο «Αναπαραστάσεις της παιδικής ηλικίας» αυτού του βιβλίου, 

µέσα από τις νεωτερικές αναπαραστάσεις της παιδικής ηλικίας αναδύεται η 

κανονικότητα, στη βάση της οποίας θεµελιώνεται και εκδηλώνεται η σχέση παιδιού–

ενηλίκου και ταυτόχρονα κατασκευάζεται ο δυϊσµός ενήλικες–παιδιά, µέσα από τον 

οποίο φυσικοποιείται η παιδική ηλικία ως ξεχωριστή κατηγορία µε καθορισµένα 

όρια.  

 

Το πέρασµα στη νεωτερικότητα είχε ως αποτέλεσµα, µεταξύ άλλων, τη ριζική 

αλλαγή του τρόπου µε τον οποίο αντιλαµβανόµαστε και αντιµετωπίζουµε την παιδική 

ηλικία. H κοινωνική θέση της παιδικής ηλικίας στην (ύστερη) νεωτερικότητα 

απορρέει από ένα σύνθετο πλέγµα σχέσεων εξουσίας, που προσδιορίζουν τα παιδιά 
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ως τον πολιτισµικό «άλλο» της ενηλικότητας και θέτουν σε λειτουργία ένα πλαίσιο 

κατανόησης της παιδικής ηλικίας στη βάση διπολικών, αντιθετικών σχέσεων (Prout, 

2005). Τα παιδιά αντιµετωπίζονται ως µια ειδική κοινωνική κατηγορία που 

συγκροτείται σε αντιπαράθεση προς τους ενήλικες. 

 

 

    παιδική ηλικία       –       ενηλικότητα 

    φύση                      –       κουλτούρα 

    ανορθολογισµός   –      ορθολογισµός 

    εξάρτηση               –       ανεξαρτησία 

    ανικανότητα          –       ικανότητα 

    ανωριµότητα         –     ωριµότητα 

    ιδιωτικό                 –       δηµόσιο 

    παιχνίδι                  –       εργασία  

 

 

Η νεωτερική εννοιολόγηση της παιδικής ηλικίας 

χαρακτηρίζεται από τον έντονο διαχωρισµό των 

παιδιών από τους ενηλίκους. Τα παιδιά θεωρείται 

ότι βρίσκονται σε ένα ελλειπτικό στάδιο και θα 

ολοκληρωθούν ως κοινωνικά υποκείµενα µονάχα 

µέσα από την ενηλικίωσή τους. Στο πλαίσιο 

αυτής της σκέψης αναπτύχτηκαν οι σπουδές, οι 

επιστήµες, οι θεσµοί και οι υπηρεσίες για την 

παιδική ηλικία. Η ιδιαιτερότητα της παιδικής 

ηλικίας στη νεωτερικότητα αποτέλεσε τη 

συνθήκη αλλά και το αποτέλεσµα της 

συγκρότησής της ως ξεχωριστού πεδίου επιστηµονικής µελέτης και κοινωνικο-

πολιτικής παρέµβασης (Πεχτελίδης & Κοσµά, 2012⋅ Jenks, 2009). Όλα τα παραπάνω, 

λοιπόν, στοιχειοθετούν όχι µόνο µια ορισµένη αντίληψη για την παιδική ηλικία αλλά 

και την κοινωνική της θέση στη νεωτερικότητα.  
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Ιστορικές κατασκευές της παιδικής ηλικίας 

Στο πολύ σηµαντικό βιβλίο Αιώνες της Παιδικής Ηλικίας ο Philip Aries (1990) µιλάει 

για την κοινωνική επινόηση της παιδικής ηλικίας. Σύµφωνα µε τον Aries, η παιδική 

ηλικία δεν υπήρχε στον Μεσαίωνα ως ξεχωριστή κοινωνική κατηγορία, δηλαδή τα 

διαχωριστικά όρια ανάµεσα στα παιδιά και στους ενηλίκους ήταν ανύπαρκτα. Μόλις 

τα παιδιά έδειχναν τα πρώτα σηµάδια αυτονόµησης, συµµετείχαν στην κοινωνία ως 

µικροί ενήλικοι, καθώς δεν υπήρχαν ειδικές θεσµικές ρυθµίσεις και νοµικές διατάξεις 

που να αποτρέπουν κάτι τέτοιο. Κατά τον Aries, η υψηλή βρεφική και παιδική 

θνησιµότητα κατά τη διάρκεια του Mεσαίωνα ήταν µία από τις σηµαντικότερες αιτίες 

για την οποία οι γονείς δεν εκδήλωναν τα συναισθήµατά τους προς τα παιδιά τους και 

δεν υπολόγιζαν κοινωνικά το µικρό παιδί. «Το παιδί έµπαινε στον κόσµο των 

ενηλίκων, µόλις περνούσε από το στάδιο της υψηλής θνησιµότητας» (Aries, 1990, σ. 

198). Ο Αries τεκµηριώνει την άποψή του αντλώντας από πρωτότυπες πηγές, όπως 

είναι τα παιχνίδια, η ενδυµασία, οι συλλογικές αναπαραστάσεις στην τέχνη, οι 

ταφικές απεικονίσεις, οι αντιλήψεις για τη σεξουαλικότητα. Κατά τον ίδιο, από τον 

17ο αιώνα και ύστερα, και κυρίως µε το πέρασµα στις βιοµηχανικές κοινωνίες, 

παρατηρούνται καθοριστικές αλλαγές στις αντιλήψεις και στις στάσεις των ενηλίκων 

απέναντι στην παιδική ηλικία. Αυτές οι αλλαγές είχαν ως αποτέλεσµα τη σταδιακή 

δηµιουργία της παιδικής ηλικίας ως ξεχωριστής και ιδιαίτερης κατηγορίας, η οποία, 

από τα τέλη του 18ου αιώνα και µετά, γίνεται αντιληπτή κυρίως µέσω δύο 

θεµελιακών θεσµών, της οικογένειας και του σχολείου, οι οποίοι εκείνη την εποχή 

άρχισαν να παίρνουν τη σύγχρονη νεωτερική µορφή τους. Το θεσµοθετηµένο και 

φανερό ενδιαφέρον της κοινωνίας για τα παιδιά οδήγησε, από τη µία πλευρά, στη 

βελτίωση των συνθηκών ζωής τους, ενώ, από την άλλη, στον περιορισµό της 

αυτονοµίας τους.  

 

Σύµφωνα µε τον Aries, δύο γεγονότα σηµατοδοτούν την κοινωνική επινόηση της 

παιδικής ηλικίας από τον 16ο αιώνα και πέρα: α) η ανάπτυξη και εκδήλωση 

συναισθηµάτων από τους ενηλίκους προς τα παιδιά, β) το ενδιαφέρον των 

ηθικολόγων και παιδαγωγών για την εκπαίδευση, την πειθαρχία, τη σωµατική και 

ψυχική υγεία, καθώς και την υγιεινή των παιδιών. 

 

Συγκεκριµένα, µε την έξοδο από τον Μεσαίωνα και τη συνακόλουθη βελτίωση των 

συνθηκών διαβίωσης των ανθρώπων, αλλά και τη σηµαντική µείωση του ποσοστού 
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της βρεφικής και παιδικής θνησιµότητας λόγω των ιατρικών ανακαλύψεων, οι γονείς 

και, γενικότερα, οι ενήλικες σταδιακά άρχισαν να αναπτύσσουν και να εκφράζουν τα 

συναισθήµατα του «κανακέµατος» και της «τρυφερότητας» προς τα παιδιά. Τα 

συναισθήµατα αυτά απέναντι στα παιδιά αναπτύχτηκαν κυρίως µέσα στο 

οικογενειακό περιβάλλον, χάρη στην καθηµερινή και συνεχή συναναστροφή των 

γονέων και κυρίως των γυναικών που είχαν αναλάβει τη φροντίδα των παιδιών 

(µητέρες και τροφοί) µε τα παιδιά.  

 

Παράλληλα, αναπτύχτηκε ένα µεγάλο ενδιαφέρον για τα παιδιά από 

εξωοικογενειακούς παράγοντες, όπως ήταν οι άνθρωποι της εκκλησίας και του 

κράτους. Οι ηθικολόγοι και οι παιδαγωγοί είχαν ως στόχο την επιβολή της τάξης και 

της (χριστιανικής) λογικής στα ήθη, µέσα από την πειθαρχία και την αυστηρή 

εκπαίδευση των παιδιών. Θεωρούσαν ότι η παιδική ηλικία ήταν παραµεληµένη έως 

τότε. Οι ενήλικες, γονείς και παιδαγωγοί, δεν γνώριζαν σε βάθος την παιδική 

ψυχοσύνθεση και ιδιοσυγκρασία. Σύµφωνα πάντα µε τους ίδιους, θα έπρεπε να 

γνωρίσουν καλύτερα τα παιδιά, προκειµένου να µπορέσουν να παρέµβουν πάνω τους 

και να διορθώσουν τις ατέλειές τους (Aries, 1990, σ. 204). Με αφετηρία αυτήν την 

παραδοχή, στο τέλος του 16ου και κατά τη διάρκεια του 17ου αιώνα γράφτηκαν 

πολλά κείµενα σχετικά µε την ψυχολογία των παιδιών, ώστε να µπορέσει να γίνει 

ορατή και δηµόσια, αλλά και να επεξεργαστούν και να προσαρµόσουν τις 

παιδαγωγικές µεθόδους στο επίπεδό της. Οι δύστροποι, όπως αποκαλεί ο Aries τους 

ηθικολόγους και παιδαγωγούς της εποχής, πίστευαν ότι το παιδί δεν είναι ούτε 

ευχάριστο ούτε διασκεδαστικό και έβρισκαν απαράδεκτο το καινούριο ενδιαφέρον 

του κόσµου για τα παιδιά.  
 

 

«Κάθε άνθρωπος έχει επίγνωση της έλλειψης περιεχοµένου των παιδιών, η οποία 

προκαλεί την αποστροφή του. Γνωρίζει τη σκληράδα των παιδιών, που 

ευχαριστιούνται µόνο µε τα υλικά πράγµατα και αποτελούν κακέκτυπα του 

λογικού όντος». Απόσπασµα από την πραγµατεία για την εκπαίδευση ο Συνετός, 

που γράφτηκε το 1646 από τον Μπαλτάζαρ Γκράσιεν (Aries, 1990, σ. 204). 
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Αυτή η προσέγγιση των ηθικολόγων πέρασε σταδιακά στην οικογενειακή ζωή. 

Συµβούλευαν τους γονείς να µεγαλώνουν τα παιδιά τους µε πειθαρχία, αυστηρότητα 

και χωρίς συναισθηµατισµούς. 

 

Μεταγενέστεροι ιστορικοί άσκησαν κριτική, τροποποίησαν ή επέκτειναν τη βασική 

ιδέα του Aries, προκειµένου να δείξουν πώς η σύγχρονη παιδική ηλικία 

διαµορφώθηκε διαµέσου ποικίλων λόγων και πρακτικών γύρω από την παιδική 

εργασία, την εκπαίδευση, την εγκληµατικότητα, την κοινωνική πρόνοια κλπ. 

Σύµφωνα µε αρκετούς ιστορικούς της παιδικής ηλικίας, το γεγονός ότι ήταν 

διαφορετική η αντιµετώπιση των παιδιών στο παρελθόν δεν σηµαίνει ότι η παιδική 

ηλικία δεν υπήρχε. Σ’ αυτό το πλαίσιο, θα µπορούσαµε να ισχυριστούµε ότι η 

νεωτερικότητα παρήγαγε µια συγκεκριµένη εκδοχή της παιδικής ηλικίας (Gittins, 

2009). Υπό αυτήν την έννοια, η νεωτερικότητα ούτε επινόησε ούτε ανακάλυψε την 

παιδική ηλικία, αλλά την κατασκεύασε και την οριοθέτησε µε έναν διαφορετικό 

τρόπο⋅ επέφερε έναν ριζικό µετασχηµατισµό στον τρόπο κατανόησης και 

αντιµετώπισης της παιδικής ηλικίας. Αυτή η διαδικασία έλαβε χώρα κυρίως κατά τον 

19ο αιώνα και ένα µέρος του 20ού, και ήταν συνέχεια των γεγονότων που περιέγραψε 

ο Aries. Στα τέλη του 19ου αιώνα, οι ιδέες για τα παιδιά ότι είναι αθώα, εξαρτηµένα, 

ευάλωτα, αγνά, ανίκανα για εργασία και έχουν ανάγκη για προστασία και πειθαρχία 

ήταν διάχυτες. Με το πέρασµα στον 20ό αιώνα, οι ιδέες αυτές εξαπλώθηκαν σε όλες 

τις κοινωνικές τάξεις και οµάδες. Οι συγκεκριµένες ιδέες υποστηρίχτηκαν και 

ενισχύθηκαν από θεσµούς όπως το σχολείο και η οικογένεια, οι οποίοι 

κατασκευάστηκαν ως τα «κατάλληλα µέρη» για τα παιδιά. Οι κοινωνικοί αυτοί 

θεσµοί λειτουργούν και επενεργούν ρυθµιστικά και, άρα, εξουσιαστικά πάνω στα 

παιδικά σώµατα.  

 

Ορισµένοι ασκούν κριτική στον Aries, γιατί χρησιµοποίησε επιλεκτικά κάποιες πηγές 

από την τέχνη, όπως είναι οι ταφικές απεικονίσεις και το παιδικό πορτρέτο, για να 

βγάλει τα συµπεράσµατα που προαναφέραµε, και όχι άλλες, όπως είναι τα 

ηµερολόγια της εποχής, τα οποία µελέτησε, για παράδειγµα, η Pollock (1983) και 

όπου καταδεικνύεται ότι οι γονείς ενδιαφέρονταν για τα παιδιά τους στις 

προβιοµηχανικές κοινωνίες. Επιπλέον, έχει υποστηριχτεί ότι παρερµήνευσε την 

απουσία βιβλίων για την ανατροφή των παιδιών ως ένδειξη της απουσίας 
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ενδιαφέροντος για την παιδική ηλικία κατά τη διάρκεια του Μεσαίωνα, ενώ θα 

µπορούσε να ψάξει για ιατρικούς λόγους και συνταγές που αφορούσαν τα παιδιά της 

εποχής και αναγνώριζαν την παιδική ηλικία ως ένα ξεχωριστό στάδιο στη ζωή του 

ανθρώπου, µε ιδιαίτερα χαρακτηριστικά και ανάγκες (Nelson, 1994, όπ. αναφ. στο 

Gittins, 2009, σ. 47). Η Nelson θεωρεί ότι ο Aries αγνόησε τα καθολικά στοιχεία της 

φροντίδας και της κοινωνικοποίησης των παιδιών από τους ενήλικες τα οποία 

υπήρχαν στον Μεσαίωνα, τον οποίο αντιµετωπίζει ως ενιαίο χώρο και χρόνο. Παρά 

τις κριτικές στο έργο του Aries, είναι αδιαµφισβήτητο το γεγονός ότι η έρευνά του 

είχε πολύ µεγάλη επίδραση στη µελέτη της παιδικής ηλικίας και έδωσε ώθηση στην 

ιστορική έρευνα πάνω στην κατασκευή της παιδικής ηλικίας, καθώς και στον 

προβληµατισµό γύρω από τις ποικίλες ιδέες και τα νοήµατα που αποδίδονται στην 

παιδική ηλικία. 

 

Εξαιρετικά ενδιαφέρουσα είναι και η ιστορική προσέγγιση της Zelizer (1985), 

σύµφωνα µε την οποία τα παιδιά ροµαντικοποιήθηκαν και ιεροποιήθηκαν σταδιακά, 

και πιο έντονα κυρίως από τα τέλη του 19ου αιώνα και στις αρχές του 20ού, επειδή 

κατέστη συµφέρον να ροµαντικοποιηθούν και να ιεροποιηθούν και όχι γιατί οι 

ενήλικοι έγιναν καλύτεροι, όπως θα έλεγε ο De Mause, ή απλώς και µόνο επειδή οι 

παιδαγωγοί, οι ψυχολόγοι και οι γιατροί άρχισαν να µιλάνε συστηµατικά για το παιδί. 

Η Zelizer αναφέρεται στον µετασχηµατισµό της αξίας του παιδιού, η οποία, κατά το 

µεγαλύτερο µέρος του 19ου αιώνα, προσδιοριζόταν µε βάση οικονοµικά κριτήρια, 

ενώ, µε το πέρασµα στον 20ό, άρχισε να προσδιορίζεται κυρίως συναισθηµατικά. Η 

Zelizer ισχυρίζεται ότι κατά την περίοδο 1870-1930, κυρίως στις Η.Π.Α., 

κατασκευάζεται το συναισθηµατικά «ανεκτίµητο» αλλά οικονοµικά «ευτελές» παιδί 

ως το πολιτισµικό αποτέλεσµα συγκεκριµένων µεταβολών στις κοινωνικές σχέσεις 

και µετασχηµατισµών στην εργασιακή και οικογενειακή δοµή, άµεσα συνυφασµένων 

µε την εκβιοµηχάνιση της παραγωγής. Η ίδια υποστηρίζει ότι η αυξανόµενη 

συναισθηµατική αξία του παιδιού έχει µια αντιφατική συνέπεια, την 

εµπορευµατοποίηση της ζωής του, η οποία γίνεται φανερή µε την ανάπτυξη 

εξειδικευµένων αγορών που συνδέονται µε τρεις θεσµούς, όπως είναι η υιοθεσία και 

πώληση παιδιών, η ασφάλεια ζωής και η αποζηµίωση σε περίπτωση άδικου θανάτου 

κάποιου παιδιού.  
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Τα ιστορικά δεδοµένα µάς προειδοποιούν να µην χρησιµοποιούµε τα σύγχρονα 

κοινωνικά και ηθικά πρότυπα που αφορούν την παιδική ηλικία, για να κρίνουµε 

κοινωνικές πρακτικές και αντιλήψεις για τα παιδιά προηγούµενων εποχών.  

 
 

Η πολιτισµική κατασκευή της παιδικής ηλικίας 

Τα ιστορικά και ανθρωπολογικά δεδοµένα εγείρουν σηµαντικά ερωτηµατικά για τη 

φύση της παιδικής ηλικίας. Η ενδεχοµενικότητα της παιδικής ηλικίας είναι ιδιαίτερα 

εµφανής στην επιστηµονική συζήτηση γύρω από την παιδική σεξουαλικότητα. 

Συγκεκριµένα, πληθώρα ανθρωπολογικών δεδοµένων αναδεικνύουν την ποικιλία των 

αντιλήψεων και των πρακτικών γύρω από την παιδική σεξουαλικότητα και 

αµφισβητούν τη (δυτική) υπόθεση ότι η σεξουαλικότητα είναι βιολογικά 

καθορισµένη. Σύµφωνα µε την προσέγγιση του πολιτισµικού σχετικισµού, η 

σεξουαλικότητα επιδέχεται ερµηνεία τόσο από τους ενήλικες όσο και από τα παιδιά, 

διότι ανάµεσα στη σεξουαλική πράξη και το σεξουαλικό νόηµα υπάρχει χάσµα. Η 

πράξη αυτή καθαυτήν δεν φέρει ένα καθολικό και αµετάβλητο νόηµα, και άρα η 

σχέση µεταξύ της πράξης και του νοήµατος δεν είναι οριστικά και αµετάκλητα 

καθορισµένη (Vance, 1991, σ. 878). Είναι σηµαντικό να διακρίνουµε τα ποικίλα 

συστατικά στοιχεία των παιδικών εµπειριών γύρω από τη σεξουαλικότητα, όπως είναι 

η διάκριση ανάµεσα στη σεξουαλική γνώση, τη σεξουαλική δραστηριότητα και τις 

κοινωνικά αποδεκτές πολιτισµικές νόρµες που αφορούν τη σεξουαλική συµπεριφορά. 

Αυτό σηµαίνει πως πρέπει να δούµε αν συγκεκριµένες πράξεις γίνονται καθολικά 

αντιληπτές ως σεξουαλικές ή όχι.  

 

Η κλασική µελέτη της Margaret Mead (1928, όπ. αναφ. στο Gittins 2009) µε τίτλο Η 

Ενηλικίωση στη Σαµόα είναι διαφωτιστική για το ζήτηµα της κοινωνικής κατασκευής 

της παιδικής ηλικίας και της σεξουαλικότητας. Συγκεκριµένα, η Mead µελέτησε, 

µεταξύ άλλων, τη σεξουαλικότητα των έφηβων κοριτσιών στη Σαµόα και τη 

σύγκρινε µ’ αυτή στις Η.Π.Α. Αµφισβήτησε την κυρίαρχη µέχρι τις µέρες µας δυτική 

ιδέα ότι οι βιολογικές αλλαγές στην εφηβεία προκαλούν άγχος και προβλήµατα στο 
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άτοµο και στην κοινωνία. Η Mead ήταν η πρώτη ανθρωπολόγος που µελέτησε τις 

παιδικές εµπειρίες γύρω από τη σεξουαλικότητα µε τους όρους των ίδιων των 

παιδιών και χωρίς να τις αξιολογήσει αρνητικά µε γνώµονα τα δυτικά ιδεώδη για την 

παιδική ηλικία και τη σεξουαλικότητα, και αυτό προσδίδει ιδιαίτερη αξία στο 

επιστηµονικό έργο της. Αυτό που προκύπτει από τη µελέτη της Mead αλλά και από 

άλλες παρόµοιες έρευνες είναι ότι συχνά τα παιδιά και κυρίως οι έφηβοι είναι 

σεξουαλικά δραστήριοι, και αυτό δεν αποδοκιµάζεται πάντα κοινωνικά. Αν αυτό 

θεωρηθεί πρόβληµα, οφείλεται αποκλειστικά στο ηθικό πλαίσιο της εκάστοτε 

κοινωνίας. Είναι οι κοινωνικοί περιορισµοί που περιβάλλουν τη σεξουαλικότητα 

παρά η σεξουαλικότητα αυτή καθαυτήν που προκαλεί προβλήµατα. Ακόµη και σε 

κοινωνίες όπου δίνεται έµφαση στη γυναικεία σεµνότητα, η πρώιµη σεξουαλική 

εµπειρία δεν θεωρείται απαραίτητα πρόβληµα, εφόσον λαµβάνει χώρα στο πλαίσιο 

του γάµου. Επίσης, σε ορισµένες κοινωνίες όπου η έναρξη της εφηβείας και όχι η 

ηλικία των 16 ή 18 ετών είναι το επιτρεπτό όριο για γάµο ή για σύναψη σεξουαλικών 

σχέσεων, η συζήτηση γύρω από τις παιδικές σεξουαλικές εµπειρίες είναι µη 

προβληµατική. Όλα αυτά τα ποικίλα παραδείγµατα αµφισβητούν τη φύση της 

σεξουαλικότητας και παρουσιάζουν την παιδική σεξουαλικότητα ως µια πολιτισµική 

κατασκευή, καθώς και ως µια διαφοροποιηµένη και όχι καθολική εµπειρία, η οποία 

εξαρτάται από το κοινωνικό πλαίσιο.  

 

Είναι δύσκολη η συζήτηση για τις σεξουαλικές εµπειρίες µικρότερων παιδιών, αν και 

τα παιδιά είναι συνήθως ενήµερα για θέµατα γύρω από το σεξ⋅ επίσης, σε ορισµένες 

κοινωνίες είναι µέρος της καθηµερινότητάς τους. Σε κοινωνίες όπου δεν δίνεται αξία 

στην ιδιωτικότητα, τα παιδιά ακούν τους µεγάλους να µιλάνε ελεύθερα ή τους 

βλέπουν να κάνουν σεξ. Με άλλα λόγια, το σεξ δεν κρύβει κάποιο µυστήριο για τα 

παιδιά σ’ αυτές τις κοινωνίες (Gregor, 1985). Πληθώρα εθνογραφικών µελετών 

δείχνει τις διαφορετικές νοηµατοδοτήσεις του σεξ, του σώµατος και της παιδικής 

ηλικίας (Herdt, 1993).  

 

Η παιδική σεξουαλικότητα είναι ενοχλητική, διότι η σεξουαλικότητα αµφισβητεί τις 

δυτικές ροµαντικές εννοιολογήσεις της παιδικής ηλικίας από τους ενήλικες. Ο 

προσδιορισµός της παιδικής ηλικίας στην κοινωνία µας επηρεάζει τα συναισθήµατα 

και τις αντιδράσεις µας. Η άρνηση της παιδικής σεξουαλικότητας από τους ενήλικες 
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συνδέεται σε σηµαντικό βαθµό µε το γεγονός ότι η αθωότητα είναι κεντρικό 

γνώρισµα της παιδικής ηλικίας (Kehily & Montgomery, 2009). Η σεξουαλικότητα 

ορίζεται συνήθως ως ξεχωριστή περιοχή της ζωής που αφορά τους ενήλικες. Είναι 

ένα πανίσχυρο ταµπού, σύµφωνα µε το οποίο τα παιδιά διαχωρίζονται αυστηρά από 

τη σεξουαλικότητα. Η ιδέα της παιδικής αθωότητας συνδέεται µε την ιδέα της 

σεξουαλικής άγνοιας των παιδιών, άρα το σεξ «πρέπει» να παραµείνει µακριά από τα 

παιδιά. Στο πλαίσιο του δυτικού νεωτερικού ιδεώδους για την παιδική ηλικία, τα 

παιδιά δεν γνωρίζουν για το σεξ και, αν τύχει να έρθουν σε επαφή µε ζητήµατα που 

αφορούν τη σεξουαλικότητα, τότε αυτό είναι λάθος το οποίο πρέπει να 

αντιµετωπιστεί άµεσα και δραστικά. Όπως αναφέρθηκε παραπάνω, πληθώρα 

ανθρωπολογικών, κοινωνιολογικών και ιστορικών δεδοµένων δείχνει ότι τα παιδιά 

είναι ενήµερα από µικρή ηλικία και, σε ορισµένες περιπτώσεις, είναι ενεργά (Kehily 

& Montgomery, 2009). 

 

Επίσης, η µελέτη του Γερµανού κοινωνιολόγου Norbert Elias (1997) είναι πολύ 

χρήσιµη και διαφωτιστική στη συζήτησή µας για την κατασκευή της παιδικής ηλικίας 

και, γενικότερα, της πραγµατικότητας. Συγκεκριµένα, ο Elias ισχυρίζεται ότι η αιδώς 

που περιβάλλει τις σεξουαλικές σχέσεις των ανθρώπων εντάθηκε και µεταβλήθηκε 

στο πέρασµα του χρόνου. Αναφέρεται στη δυσκολία και στην αµηχανία των 

σηµερινών ενηλίκων να µιλήσουν µε τα παιδιά τους γι’ αυτές τις σχέσεις. Η δυσκολία 

και η αµηχανία εµφανίζονται σήµερα ως κάτι το φυσιολογικό, κάτι που προκύπτει 

φυσικά. Ο Elias, όµως, αποδεικνύει ότι η δυσκολία αυτή έχει καταβολές σε µια 

πολιτισµική διαδικασία και, άρα, δεν έχει βιολογικά αίτια. Συνήθως λέγεται ότι, λόγω 

της βιολογικής του υπόστασης, το παιδί δεν έχει ιδέα για τις σχέσεις των φύλων και 

είναι δύσκολο να το διαφωτίσουµε για ζητήµατα που αφορούν τη σεξουαλική ζωή. 

Αυτή η δυσκολία, ωστόσο, δεν είναι και τόσο αυτονόητη. Αυτό γίνεται φανερό µέσα 

από την παρατήρηση της αντίστοιχης συµπεριφοράς ανθρώπων µιας άλλης εποχής 

απέναντι σ’ αυτά τα ζητήµατα. Ο Elias κάνει κάτι εξαιρετικά ευφυές. Συγκεκριµένα, 

χρησιµοποιεί ένα πολύ σηµαντικό βιβλίο του 16ου αιώνα, τους διαλόγους του 

Erasmus (Colloquia), µε το οποίο οι ενήλικοι µεγάλωναν τα παιδιά τους, και 

αντιπαραθέτει στους διαλόγους του Erasmus µια δριµύτατη κριτική από τον Von 

Raumer, έναν διακεκριµένο Γερµανό παιδαγωγό του 19ου αιώνα, η οποία φανερώνει 

τη µεταβολή της δυτικής κοινωνίας απέναντι στη σεξουαλικότητα αλλά και στην 

παιδική ηλικία. «Στις συζητήσεις παρουσιάζεται, όπως υπογραµµίζει ο κριτικός του 
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19ου αιώνα, ένας νεαρός που ζητά ένα κορίτσι σε γάµο. Παρουσιάζεται µια γυναίκα 

που παραπονιέται για την άσχηµη συµπεριφορά του συζύγου της και υπάρχει ένας 

διάλογος ενός νεαρού µε µια πόρνη» (Elias, 1997). Για τον Erasmus και τους 

ανθρώπους της εποχής του ήταν αυτονόητο να απευθύνονται στα παιδιά µ’ αυτόν τον 

τρόπο. Εκείνη την εποχή οι άνθρωποι δεν είχαν αναστολές γύρω από το σεξ, δεν 

υπήρχαν αντιλήψεις περί ιδιωτικότητας και µυστικοπάθειας, όπως δεν υπήρχε 

αποκλεισµός των ορµικών εκδηλώσεων από τα µάτια του κόσµου, 

συµπεριλαµβανοµένων των παιδιών. Όλα αυτά καταδεικνύουν το γεγονός ότι η 

κοινωνική απόσταση µεταξύ ενηλίκων και παιδιών ήταν ελάχιστη ή και ανύπαρκτη. 

Σύµφωνα µε τον Elias, οι «διάλογοι» φανερώνουν την ευαισθησία του Erasmus για 

τη ρύθµιση της ορµικής ζωής, µια ρύθµιση, όµως, που δεν ανταποκρίνεται στα 

πρότυπα της µεταγενέστερης εποχής του Von Raumer ή στα δικά µας. Έτσι εξηγείται 

ότι για τους µεταγενέστερους του Erasmus ανθρώπους είναι ανήθικη και χυδαία η 

παρουσίαση τέτοιων θεµάτων σε ένα παιδικό ανάγνωσµα. Για τον Elias, η αµηχανία 

και απέχθεια που προκαλεί το βιβλίο του Erasmus στην εποχή µας οφείλεται στην 

άγνοια ότι η δική µας θυµική διαµόρφωση είναι αποτέλεσµα της ιστορικής και 

πολιτισµικής εξέλιξης.  

 

Μόνο σε συνάρτηση µε τις κοινωνικές µεταβολές µπορούµε να αντιληφθούµε και να 

κατανοήσουµε την αλλαγή της συµπεριφοράς και των στάσεων των ανθρώπων 

απέναντι στη σεξουαλικότητα και την παιδική ηλικία. Αυτό σηµαίνει πως θα πρέπει 

να λάβουµε υπόψη τις διαδικασίες µε τις οποίες τα κοινωνικά πρότυπα, οι αντιλήψεις 

και οι πρακτικές που αφορούν τα παιδιά εξελίσσονται στο πέρασµα του χρόνου και 

διαφοροποιούνται σε κάθε πολιτισµικό πλαίσιο. Έχει µεγάλη σηµασία να εξετάσουµε 

τις ιστορικές και κοινωνικές διεργασίες του σταδιακού διαχωρισµού των ανθρώπων 

µε κριτήριο την ηλικία τους και τη δηµιουργία ενός αποκοµµένου χώρου, όπως είναι 

της παιδική ηλικίας. Είναι ενδιαφέρουσα η παρατήρηση του Elias ότι, µόνον όταν 

διευρύνεται η απόσταση παιδιών–ενηλίκων, γίνεται φλέγον ζήτηµα η σεξουαλική 

διαφώτιση των παιδιών. Με την εξέλιξη του πολιτισµού, η σεξουαλική συµπεριφορά 

περιορίζεται στην οικογένεια και περιχαρακώνονται στη συνείδηση των ανθρώπων οι 

σχέσεις των φύλων. Απέχθεια και άγχος αρχίζει να τυλίγει αυτές τις σφαίρες της 

ζωής. Οι ενήλικοι αναφέρονται δηµοσίως σ’ αυτά τα θέµατα µε περιφράσεις αλλά και 

επιφύλαξη. Ιδιωτικοποιούνται οι ορµικές εκδηλώσεις αλλά και οι αναφορές σ’ αυτές. 

Η σεξουαλικότητα εκτοπίζεται στα παρασκήνια της ζωής και βαθµιαία επιβαρύνεται 
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µε αισθήµατα αιδούς και απέχθειας. Όλα αυτά υψώνουν γύρω από τα παιδιά ένα 

συµπαγές τείχος µυστικότητας. Οι ενήλικες δυσκολεύονται να µιλήσουν στα παιδιά 

για θέµατα που αφορούν τη σεξουαλική ζωή και τις σχέσεις των φύλων, λόγω της 

κοινωνικοποίησης και της ψυχικής συγκρότησής τους. Υπάρχουν, όπως λέει ο Elias, 

κοινωνιογενείς απωθήσεις, που έχουν ως αποτέλεσµα ασυνείδητες µορφές 

αντίστασης στην έκφραση. Επιπλέον, ο όλο και πιο έντονος δηµόσιος αποκλεισµός 

των θυµικών εκδηλώσεων και συζητήσεων, καθώς και η µετάθεση της ευθύνης της 

αγωγής και της ρύθµισης των ορµών από τη δηµόσια ζωή στους γονείς, δηµιουργούν 

περαιτέρω προβλήµατα, διότι υπεισέρχονται αισθήµατα αγάπης ανάµεσα στα µέλη 

της οικογένειας, που εµποδίζουν την 

ουσιαστική επικοινωνία τους και την αναφορά 

τους σε τέτοια θέµατα. 

 

Η κατασκευή της παιδικής ηλικίας δεν αφορά 

µόνο τον αυξανόµενο διαχωρισµό των 

ηλικιακών οµάδων, αλλά συναρθρώνεται µε 

το φύλο και την κοινωνική τάξη (Gittins, 

2009). Είναι σηµαντικό να λάβουµε υπόψη ότι 

η ιστορική ανάπτυξη της παιδικής ηλικίας στη 

Δυτική Ευρώπη συνδέεται µε τη δυναµική 

εµφάνιση και άνοδο της αστικής τάξης από 

τον 16ο -17ο  αιώνα και µετά. Οι αστοί 

(έµποροι, µεταπράτες, βιοτέχνες κλπ.) σταδιακά απέκτησαν σηµαντική υλική και 

συµβολική δύναµη, καθώς και δύναµη στην κοινωνία, και προσπάθησαν να 

διαχωρίσουν πολιτισµικά και κοινωνικά τους εαυτούς τους από την παραπαίουσα 

αριστοκρατία και την εργατική τάξη. Συγκεκριµένα, ανέπτυξαν ένα διαφορετικό 

οικογενειακό µοντέλο και µια οικιακή ιδεολογία, σύµφωνα µε την οποία οι ρόλοι 

ανάµεσα στους άνδρες και τις γυναίκες, στα αγόρια και τα κορίτσια, στους ενήλικες 

και τα παιδιά, στην οικογένεια και τον έξω κόσµο έπρεπε να είναι διακριτοί και 

ξεκάθαρα διαχωρισµένοι. Η οικία διαχωρίζεται από τον χώρο εργασίας, καθώς έχει 

αλλάξει η οικιακή οικονοµία και ο πατέρας δεν εργάζεται πλέον µαζί µε τα υπόλοιπα 

µέλη της οικογένειας στο σπίτι ή στα χωράφια γύρω απ’ αυτό, αλλά πηγαίνει να 

εργαστεί σε έναν εξωτερικό της οικίας χώρο, στο εµπορικό κατάστηµα, στη βιοτεχνία 

κλπ. Παράλληλα µ’ αυτές τις εξελίξεις αναπτύσσεται η οικιακή ιδεολογία, η οποία 
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φυσικοποιεί αφενός την εξάρτηση των γυναικών και των παιδιών από τους συζύγους 

και πατέρες αντίστοιχα, αφετέρου τη σύνδεση των γυναικών µε τις εργασίες της 

οικίας και τη φροντίδα των παιδιών και του συζύγου. Επιπλέον, η παιδική ηλικία 

συνδέθηκε αρχικά µε τα αγόρια της αστικής τάξης, κάτι που ήταν εµφανές από την 

ιδιαίτερη παιδική ενδυµασία των αγοριών.  

 

Αυτό το µοντέλο της αστικής οικογενειακής ζωής δεν παρουσιάστηκε, όµως, ως 

τέτοιο, δηλαδή ως η «αστική οικογένεια», αλλά ως η οικογένεια εν γένει, όπως και η 

αστική παιδική ηλικία των αγοριών παρουσιάστηκε ως η καθολική «παιδική ηλικία» 

όλων των παιδιών. Αυτό είχε ως αποτέλεσµα την απόκρυψη των έµφυλων και 

ταξικών διαφορών της παιδικής ηλικίας. Με άλλα λόγια, αποσιωπήθηκε το γεγονός 

ότι η παιδική ηλικία ως έννοια είναι ιστορικά, ταξικά και έµφυλα καθορισµένη. 

Συγκεκριµένα, τα γνωρίσµατα που αποδίδονται στις µέρες µας στην παιδική ηλικία, 

όπως είναι η αθωότητα, η ευαλωτότητα και η εξάρτηση, ενώ κατασκευάστηκαν από 

καθορισµένες κοινωνικές οµάδες σε καθορισµένες χρονικές στιγµές, αργότερα 

χρησιµοποιήθηκαν για να ορίσουν πώς θα έπρεπε να είναι η παιδική ηλικία καθολικά, 

όπως και οι οικογενειακές σχέσεις. Για να το θέσουµε διαφορετικά, οι αξίες και οι 

µορφές ζωής της αστικής τάξης απέκτησαν µια καθολική διάσταση και η «παιδική 

ηλικία» έγινε µύθος. 

 

Από το σπουδαίο βιβλίο των Μπέργκερ και Λούκµαν για την κοινωνική κατασκευή 

της πραγµατικότητας (2003), µπορούµε να  χρησιµοποιήσουµε την έννοια της 

πραγµοποίησης της κοινωνικής πραγµατικότητας, προκειµένου να στοχαστούµε πάνω 

σε µια ιδιαίτερη διάσταση αυτής, όπως είναι η παιδική ηλικία, και να 

υπογραµµίσουµε την ιστορική δυνατότητα της θεσµοποιηµένης παιδικής ηλικίας να 

µεταβάλλεται.  
 

 

«Η πραγµοποίηση είναι η αντίληψη των ανθρώπινων φαινοµένων σαν να ήταν 

πράγµατα, µε όρους δηλαδή µη ανθρώπινους ή πιθανόν υπερανθρώπινους. [...] 

Είναι η αντίληψη των προϊόντων της ανθρώπινης δραστηριότητας σαν να ήταν 

κάτι άλλο εκτός από ανθρώπινα προϊόντα —φυσικά συµβάντα, αποτελέσµατα 

κοσµικών νόµων ή εκδηλώσεις της θεϊκής βούλησης. Η πραγµοποίηση 
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υποδηλώνει ότι ο άνθρωπος είναι ικανός να ξεχνά ότι ο ίδιος είναι ο δηµιουργός 

του ανθρώπινου κόσµου και, επιπλέον, ότι η διαλεκτική σχέση ανάµεσα στον 

άνθρωπο, τον παραγωγό και τα προϊόντα του έχει εξαφανιστεί εντελώς από τη 

συνείδηση (Μπέργκερ & Λούκµαν, 2003, σ. 169).» 

 

 

Η πραγµοποίηση, λοιπόν, είναι ένας ορισµένος, ακραίος τρόπος της συνείδησης, 

δηλαδή ένας τρόπος της αντικειµενοποίησης του ανθρώπινου κόσµου από τον 

άνθρωπο. «Ακόµα και τη στιγµή που ο άνθρωπος συλλαµβάνει τον κόσµο µε 

πραγµοποιηµένους όρους, συνεχίζει να τον παράγει. Παραδόξως, ο άνθρωπος είναι 

ικανός να παράγει µια πραγµατικότητα η οποία τον αρνείται» (Μπέργκερ & 

Λούκµαν, 2003, σ. 171). 

 

Υπό αυτό το πρίσµα, µπορούµε να αναρωτηθούµε αν ο άνθρωπος εξακολουθεί να 

διατηρεί την επίγνωση ότι η παιδική ηλικία, ως έννοια και κοινωνική θέση, έχει 

φτιαχτεί από ανθρώπους σε καθορισµένες ιστορικο-κοινωνικές συνθήκες και, ως εκ 

τούτου, µπορεί να ξαναφτιαχτεί απ’ αυτούς. Επίσης, θα πρέπει να αναζητήσουµε τους 

τρόπους απο-πραγµοποίησης της συνείδησης, που αποδίδει µια ανιστορική, 

οικουµενική και αµετάβλητη υπόσταση στην «παιδική ηλικία».  

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Τα ανθρωπολογικά, ιστορικά και κοινωνικά δεδοµένα δείχνουν ότι υπάρχει µεγάλη 

ποικιλία στους τρόπους εννοιολόγησης και αντιµετώπισης της παιδικής ηλικίας, τόσο 

στο εσωτερικό µιας κοινωνίας όσο και µεταξύ των κοινωνιών. 

• H φυσικοποίηση της παιδικής ηλικίας συµβάλλει στην κοινωνική περιθωριοποίηση 

των παιδιών, στον αποκλεισµό τους από τις διαδικασίες λήψης των αποφάσεων και, 

κατ’ επέκταση, στο χαµηλό στάτους τους στην κοινωνία. 

• Με βάση τη θεωρία της κοινωνικής κατασκευής, επιχειρήσαµε την αποφυσικοποίηση 

της παιδικής ηλικίας διαµέσου της ανάδειξης των κοινωνικών παραγόντων και των 

συνθηκών που την καθορίζουν, και, κατά συνέπεια, του πλουραλισµού που τη 

χαρακτηρίζει.  

• Η θεωρία της κοινωνικής κατασκευής εξετάζει τους τρόπους µε τους οποίους η 

«πραγµατικότητα» αποτελεί αντικείµενο διαπραγµάτευσης, νοηµατοδότησης και 

διευθέτησης στις σχέσεις των ανθρώπων και στους λόγους (επιστηµονικούς, 



	   47	  

πολιτικούς, δηµοσιογραφικούς κλπ.).  

• Η εννοιολόγηση της παιδικής ηλικίας στη νεωτερικότητα παράγει έναν ισχυρό 

διαχωρισµό των παιδιών από τους ενήλικες. Στη νεωτερικότητα τα παιδιά 

θεωρούνται ότι βρίσκονται σε ένα ελλειπτικό στάδιο και θα ολοκληρωθούν ως 

άνθρωποι µονάχα µέσα από την ενηλικίωσή τους.  

• Κατά τον Aries, η παιδική ηλικία δεν υπήρχε την εποχή του Μεσαίωνα ως ιδιαίτερη 

κοινωνική κατηγορία, δηλαδή δεν υπήρχαν σύνορα ανάµεσα στα παιδιά και στους 

ενηλίκους.  

• Για αρκετούς ιστορικούς της παιδικής ηλικίας, η διαφορετική αντιµετώπιση των 

παιδιών στο παρελθόν δεν σηµαίνει ότι η παιδική ηλικία δεν υπήρχε. Κάθε εποχή 

παράγει τα δικά της πρότυπα της παιδικής ηλικίας.  

• Τα ανθρωπολογικά δεδοµένα αναδεικνύουν την ποικιλία των αντιλήψεων και 

πρακτικών γύρω από την παιδική σεξουαλικότητα και αµφισβητούν τη (δυτική) 

υπόθεση ότι η σεξουαλικότητα είναι βιολογικά καθορισµένη.  

• Ο Elias αποδεικνύει ότι η δυσκολία και η αµηχανία των σηµερινών ενηλίκων να 

µιλήσουν µε τα παιδιά τους για τις σεξουαλικές σχέσεις, οι οποίες εµφανίζονται 

σήµερα ως κάτι που προκύπτει φυσικά, έχει καταβολές σε µια πολιτισµική 

διαδικασία και δεν έχει βιολογικά αίτια. 

 

  

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Γιατί η φυσικοποίηση της παιδικής ηλικίας συµβάλλει στην περιθωριοποίηση 

των παιδιών στην κοινωνία; 

• Τι εννοούµε όταν λέµε ότι η παιδική ηλικία είναι µια κοινωνική κατασκευή; 

• Ποια είναι η θεωρητική και µεθοδολογική πρωτοτυπία του Aries; 

• Ποια κριτική ασκείται στην ερµηνεία του Aries; 

• Για ποιον λόγο ο Elias χρησιµοποιεί τους διαλόγους του Erasmus; 

• Τι σηµαίνει η πραγµοποίηση της παιδικής ηλικίας;  
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                  Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
 

1. Ακούστε την παρακάτω ραδιοφωνική εκποµπή για την παιδική ηλικία στον 

Μεσαίωνα και σχολιάστε γραπτά τη συγκεκριµένη συζήτηση. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=zBfcRvKjkU8 

 

2. Παρακολουθήστε το βίντεο για το πλύσιµο των µωρών σε τρεις διαφορετικές 

κουλτούρες και σχολιάστε την άποψη της Margaret Mead για τις διαφορές στο 

πλύσιµο των παιδιών και στη σχέση της µητέρας µε το παιδί. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=Z7PYCc7cZis 

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα: α) 

φυσικοποίησης και, άρα, πραγµοποίησης της παιδικής ηλικίας, και β) 

αποφυσικοποίησης και, άρα, αποπραγµοποίησης της παιδικής ηλικίας. Μπορείτε να 

αναφέρετε γραπτά ένα παράδειγµα πραγµοποίησης και ένα αποπραγµοποίησης; 
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Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

 

Κοινωνική Κατασκευή – Social Construction 

Φύση - Nature 

Φυσικοποίηση – Naturalization  

Αποφυσικοποίηση - Denaturalization 

Πραγµατικότητα – Reality 

Νεωτερικότητα – Modernity 

Λόγος – Discourse 

Συµβολική Αλληλεπίδραση – Symbolic Interactionism 

Βιοµηχανική Επανάσταση – Industrial Revolution 

Σεξουαλικότητα – Sexuality 

Πραγµοποίηση - Reification 
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                    ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2 
         

Θεωρίες Κοινωνικοποίησης και 
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• Εισαγωγή 

• Η συµβολή της αναπτυξιακής ψυχολογίας στη διαµόρφωση της παιδικής 

ηλικίας: Μια κριτική αποτίµηση 

• Κλασικές κοινωνιολογικές θεωρίες κοινωνικοποίησης 

• Νέες κοινωνιολογικές προσεγγίσεις της παιδικής ηλικίας 



	   52	  

• Σύνοψη κεφαλαίων του βιβλίου 

• Περαιτέρω βιβλιογραφία 

• Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

• Ευρετήριο επιστηµονικών όρων 

 Εισαγωγή 

Σ’ αυτό το κεφάλαιο θα εξετάσουµε τη διαδικασία της κοινωνικοποίησης, τη σχέση 

της µε την ανάπτυξη των παιδιών και την οµαλή ενσωµάτωσή τους στην κοινωνία. 

Επίσης, θα προσεγγίσουµε κριτικά τις βασικότερες θεωρίες που επηρέασαν και 

εξακολουθούν να επηρεάζουν την κοινωνικοποίηση και, γενικότερα, την 

αντιµετώπιση των παιδιών. Προκαταρκτικά, µπορούµε να πούµε ότι η 

κοινωνικοποίηση αναφέρεται στη διαδικασία πολιτιστικής µάθησης, µε την οποία το 

απροστάτευτο παιδί γίνεται ένα πρόσωπο µε αυτοσυνείδηση, πληροφόρηση και 

δεξιότητες που απαιτεί ο πολιτισµός στον οποίο ανήκει. Επίσης, η κοινωνικοποίηση 

συνδέει τις διάφορες γενιές µεταξύ τους (Giddens, 2002, σ. 76).  

 

Τα παιδιά δεν αποτελούν αντικείµενο του ενδιαφέροντος µόνο για τους γονείς και 

τους επαγγελµατίες που εργάζονται για τα παιδιά και µαζί µε τα παιδιά, αλλά και για 

τους επιστήµονες γνωστικών αντικειµένων όπως είναι η ψυχολογία, η ανθρωπολογία, 

η ιστορία και η κοινωνιολογία. Τα παιδιά ως κοινωνική οµάδα προσέλκυσαν το 

ενδιαφέρον των ειδικών και των πολιτικών στη Δυτική Ευρώπη και στη Βόρεια 

Αµερική στα τέλη του 19ου αιώνα, λόγω σηµαντικών αλλαγών στις κοινωνικές, 

πολιτισµικές και οικονοµικές συνθήκες της ζωής. Οι νέες απαιτήσεις της 

παραγωγικής διαδικασίας, οι τεχνολογικές εξελίξεις, η εκβιοµηχάνιση και η 

εξειδίκευση, η αστικοποίηση και η ανάγκη διατήρησης της δηµόσιας τάξης οδήγησαν 

τα κράτη να ενδιαφερθούν για τη φυσική, πνευµατική και ηθική «υγεία» του έθνους-

κράτους, την οποία συνδέανε µ’ αυτήν των ανθρώπων, και κυρίως των παιδιών-

µελών αυτού του κράτους (Hendrick, 1994). Ωστόσο, όπως επισηµαίνει η Εrica 

Burman (1994, σσ. 10-12⋅ επίσης, βλέπε Mayall, 2013, σ. 3), η µελέτη της 

συµπεριφοράς και της ζωής των νηπίων είχε ξεκινήσει νωρίτερα, τον 19ο αιώνα, στο 

πλαίσιο του γενικότερου ενδιαφέροντος για τον ρόλο των γενετικών 

χαρακτηριστικών και την επίδραση του περιβάλλοντος. Η γενικότερη ιδέα ήταν ότι 

τα πολύ µικρά παιδιά, επειδή δεν πρόλαβαν να εκπαιδευτούν και να µάθουν, είναι πιο 

κοντά στη φύση και, άρα, η µελέτη της συµπεριφοράς τους µπορεί να βοηθήσει στην 
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κατανόηση του τι σηµαίνει να είσαι άνθρωπος (Mayall, 2013, σ. 3). Συγκεκριµένα, η 

µελέτη των µικρών παιδιών στόχευε στην ανακάλυψη των ριζών ή καταγωγών και 

των ιδιαίτερων γνωρισµάτων του εγκεφάλου, ο οποίος ταυτιζόταν µε την ενηλικότητα 

(Burman, 1994, σ. 10). Ο Morss (1990) έχει υποστηρίξει ότι η θεωρία του Δαρβίνου 

ενίσχυσε µια ορισµένη εκδοχή της βιολογίας, η οποία έδινε έµφαση στην 

προοδευτική εξέλιξη προς την ενηλικότητα παρά στις διάφορες παραλλαγές της 

διαδικασίας ενηλικίωσης. Σ’ αυτό το πλαίσιο, τα παιδιά µετατράπηκαν σε 

αντικείµενο παρατήρησης, µέτρησης, αξιολόγησης και ταξινόµησης, ιδιαίτερα µε την 

υποχρεωτική τους τοποθέτηση στα εκπαιδευτικά ιδρύµατα. Η παιδική ηλικία, όπως 

και η πορεία µετάβασης από τη βρεφική ηλικία στην ενηλικότητα, φυσικοποιήθηκαν 

σύµφωνα µε τις κυρίαρχες παραδοχές της επιστηµονικής σκέψης της εποχής 

(Burman, 1994⋅ Prout, 2005⋅ Woodhead, 2003). Αυτό είχε ως αποτέλεσµα την 

κατασκευή ενός κανονιστικού προτύπου παιδικής ηλικίας σε συνάρτηση µε το οποίο 

παρατηρούνται, αξιολογούνται και ταξινοµούνται όλες οι παιδικές ηλικίες. 

 

Η συµβολή της αναπτυξιακής ψυχολογίας στη διαµόρφωση της παιδικής 

ηλικίας: Μια κριτική αποτίµηση 

Στο πλαίσιο αυτού του γενικότερου ενδιαφέροντος για τη µελέτη και την 

κοινωνικοποίηση του παιδιού αναδύθηκε η επιστήµη της αναπτυξιακής ψυχολογίας, 

κοµβική έννοια της οποίας είναι η ανάπτυξη του ατόµου και του είδους. Η 

επιστηµονική αυτή προσέγγιση αναπτύχτηκε στο πλαίσιο της ιστορικής ανάπτυξης 

του θετικισµού (τέλη 19ου, αρχές 20ού), ο οποίος επηρέασε τις κοινωνικές 

επιστήµες, οι οποίες προσπαθούσαν να µιµηθούν τις φυσικές, µελετώντας τα 

κοινωνικά φαινόµενα ακριβώς όπως µελετούσαν οι φυσικοί επιστήµονες τα φυσικά. 

Επίσης, την ίδια περίοδο τα παιδιά άρχισαν να γίνονται αντιληπτά ως µια ξεχωριστή 

κοινωνική κατηγορία, µε ειδικά προβλήµατα και ιδιαίτερες ανάγκες συγκριτικά µ’ 

αυτές των ενηλίκων, η οποία πρέπει να προστατευτεί και να εξασφαλίσει την 

ευηµερία της, αλλά και να αποτελέσει ξεχωριστό αντικείµενο µελέτης. Από τις αρχές 

του 20ού αιώνα η επιστήµη αυτή άσκησε µεγάλη επίδραση στις αντιλήψεις και στις 

στάσεις των ενηλίκων για την παιδική ηλικία. Η επιστήµη αυτή ορίζει τη γραµµική 

και σταδιακή πρόοδο της γνωστικής και ηθικής ανάπτυξης των παιδιών σύµφωνα µε 

τη χρονολογική τους ηλικία.  
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Συγκεκριµένα, σύµφωνα µε τον Piaget (1950⋅1997), ο οποίος είναι ένας από τους 

σηµαντικότερους θεωρητικούς για την ψυχολογική ανάπτυξη του παιδιού, το παιδί 

αρχικά είναι εγωκεντρικό και σταδιακά αναπτύσσει ηθικές ευαισθησίες και 

ικανότητες ορθολογισµού, οι οποίες συνδέονται αποκλειστικά µε την ενήλικη σκέψη. 

Ωστόσο, η κριτική που του ασκείται είναι ότι περιέγραψε τη γνωστική και ηθική 

ανάπτυξη των παιδιών µε ντετερµινιστικό τρόπο, ως µια σειρά από διακριτά στάδια, 

το καθένα από τα οποία έχει µια δική του γνωστική δοµή και όπου η κατάκτηση του 

ενός είναι απαραίτητη προϋπόθεση για τη µετάβαση στο επόµενο. Ουσιαστικά, 

περιέγραψε µια καθολική, σταδιακή, γραµµική αναπτυξιακή πορεία που ισχύει για 

όλα τα παιδιά, ανεξάρτητα από τις κοινωνικές συνθήκες στις οποίες µεγαλώνουν. Η 

ορθολογική ανάπτυξη του παιδικού νου τείνει να περιγράφεται ως µια γραµµική, 

προβλέψιµη και προδιαγεγραµµένη διαδικασία. Στη θεωρία της γενετικής 

επιστηµολογίας, όπως διατυπώθηκε από τον Piaget, η αναπτυξιακή διαδικασία της 

λογικής του παιδιού εξωθείται σε µια προκαθορισµένη καθολική δοµή ενήλικης 

ορθολογικότητας. Το τελικό αποτέλεσµα της διαδικασίας ανάπτυξης του παιδιού 

είναι η «επιστηµονική ορθολογικότητα» που κατέχουν αποκλειστικά οι ενήλικοι. Η 

ανάπτυξη του παιδικού νου εµφανίζεται ως µια φυσική διαδικασία και, κατά 

συνέπεια, υποτιµάται η συµβολή της γλώσσας στη συνάρθρωση του νου και του 

εαυτού. Ο κοινωνιολόγος Chris Jenks (1996) λέει ότι τα παιδιά βιώνουν τη βία µιας 

σύγχρονης µορφής επιστηµονικής ορθολογικότητας, η οποία εξαλείφει τις διαφορές 

των παιδιών, εφόσον παραµελεί την υλική βάση του πραγµατικού περιεχοµένου της 

σκέψης, δηλαδή τις συνθήκες της κοινωνικής ζωής όπου αναπτύσσεται η σκέψη. 

 

Η θέση ότι το παιδί ακολουθεί µια γραµµική και προδιαγεγραµµένη γνωστική, ηθική 

και συναισθηµατική αναπτυξιακή πορεία έχει ως αποτέλεσµα την κατασκευή και τη 

φυσικοποίηση ενός κοινωνικά και ιστορικά καθορισµένου προτύπου «φυσιολογικής» 

παιδικής ηλικίας. Η κυρίαρχη επιστηµονική γνώση καθορίζει τις κοινωνικές 

προσδοκίες και απαιτήσεις για τις ικανότητες και τις δεξιότητες των παιδιών, καθώς 

και για το αναµενόµενο επίπεδο βιολογικής, συναισθηµατικής, γνωστικής, ηθικής και 

κοινωνικής ανάπτυξής τους, ανάλογα µε το ηλικιακό στάδιο στο οποίο βρίσκονται. 

Το πρότυπο του «φυσιολογικού» παιδιού µπορεί να µετατραπεί σχετικά εύκολα και 

ανεπαίσθητα σε «κανονιστικό» πρότυπο και «αντικειµενικό» µέτρο παρατήρησης, 

σύγκρισης, αξιολόγησης, καταγραφής και ιεραρχικής ταξινόµησης όλων των παιδιών. 
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Η κοινωνικά κατασκευασµένη ιδεατή µορφή κανονικότητας αποτελεί το µέσο 

παρατήρησης, ελέγχου και ρύθµισης της αναπτυξιακής πορείας του παιδιού προς την 

ενηλικίωση, µε στόχο την έγκαιρη διάγνωση της απόκλισης από το «φυσιολογικό» 

και την παρέµβαση πάνω στο «µη φυσιολογικό» παιδικό σώµα για την επανόρθωση 

και τη θεραπεία του και, κατ’ επέκταση, για τη διατήρηση της υπάρχουσας 

κοινωνικής τάξης πραγµάτων. Τα παιδιά, λοιπόν, αντιµετωπίζονται µε βάση την 

κανονιστική εικόνα της παιδικής ηλικίας, η οποία παράγεται στους λόγους 

(discourses), όπως της αναπτυξιακής ψυχολογίας, που ελέγχουν τα σύνορα γύρω από 

την κοινωνική της θέση (status). Τα σύνορα αυτά προδιαγράφουν έναν χώρο για τα 

παιδιά στην κοινωνία, ο οποίος εκφράζει τον κοινωνικό έλεγχο και την κατανοµή της 

εξουσίας ανάµεσα στα παιδιά και τους ενηλίκους. 

 

Στον πυρήνα του θεωρητικού σχήµατος του Piaget, τα παιδιά είναι εγγενώς 

ελλειπτικά, καθώς, λόγω ηλικίας, δεν έχουν τις απαραίτητες δεξιότητες, ικανότητες 

και γνώσεις, τις οποίες θα αποκτήσουν σταδιακά κατά την αναπτυξιακή τους πορεία 

προς την ενηλικίωση. Εποµένως, η ηλικία και η ικανότητα συνδέονται άµεσα και 

είναι αξεχώριστες. Το αναπτυσσόµενο παιδί καθορίζεται από το αναπτυσσόµενο 

βιολογικό του σώµα και, κατά συνέπεια, η παιδική ηλικία θεωρείται ως ελλειπτική, 

ενώ η ενηλικότητα γίνεται αντιληπτή ως η επιτοµή της ικανότητας. Σ’ αυτό το 

πλαίσιο, τα παιδιά γίνονται αντιληπτά περισσότερο ως αντικείµενα παρά ως 

υποκείµενα που έχουν την ικανότητα ενσυνείδητης δράσης (agency) ή, για να το 

θέσουµε αλλιώς, τα παιδιά θεωρούνται µαθητευόµενοι ενήλικες σε µια µεταβατική 

διαδικασία του να γίνουν ορθολογικά και ηθικά ανθρώπινα όντα, και όχι υποκείµενα 

που έχουν µια υπόσταση στο παρόν. Τέλος, το θεωρητικό σχήµα του Piaget έχει µια 

καθολική διάσταση, δηλαδή υποτίθεται ότι ισχύει για όλα τα παιδιά, ωστόσο το 

δείγµα του είναι πολύ περιορισµένο και δεν επιτρέπει γενικεύσεις αυτού του τύπου. 

 

H Woodhead (2009) διακρίνει τρεις βασικές προτεραιότητες στη µελέτη της 

ανάπτυξης του παιδιού από τις αρχές του 20ού αιώνα. Η πρώτη αφορά την περιγραφή 

των αναπτυξιακών σταδίων µέσω συγκεκριµένων µεθόδων παρατήρησης. Η δεύτερη 

ήταν να εξηγήσουν αυτά τα αναπτυξιακά πρότυπα διαµορφώνοντας κατάλληλες 

θεωρίες. Για παράδειγµα, στον έναν πόλο του θεωρητικού φάσµατος υπήρχε η ιδέα 

ενός γενετικά καθορισµένου αναπτυξιακού πλάνου, ενώ στον άλλο δινόταν έµφαση 
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στις επιδράσεις του περιβάλλοντος, δηλαδή στη µάθηση άθησστην εµπειρία. Τέλος, η 

τρίτη προτεραιότητα αφορούσε τη µέτρηση των περιβαλλοντικών παραγόντων στη 

διαµόρφωση των ατοµικών διαφορών.  

 

Στις δυτικές ευρωπαϊκές χώρες και στη Βόρεια Αµερική η αναπτυξιακή ψυχολογία 

παρέχει το εννοιολογικό πλαίσιο µέσα από το οποίο, σε µεγάλο βαθµό, 

προσλαµβάνεται και γίνεται κατανοητή η παιδική ηλικία και τα παιδιά. Πολιτικοί και 

ειδικοί που ασχολούνται µε την κοινωνική πολιτική για τα παιδιά στηρίζονται σε 

ιδέες που προέρχονται από το συγκεκριµένο ψυχολογικό επιστηµονικό παράδειγµα, 

οι οποίες επηρεάζουν τις πολιτικές και τις πρακτικές που θεσπίζουν (Mayall, 2013, σ. 

4). Επίσης, άνθρωποι που ασχολούνται επαγγελµατικά µε την παροχή υπηρεσιών 

(υγείας, εκπαίδευσης κλπ.) εκπαιδεύονται µέσα σε ψυχολογικά παραδείγµατα, ενώ 

ακόµη και αυτοί που εργάζονται σε υπηρεσίες που ασχολούνται µε παιδιά, όπως οι 

νοµικές υπηρεσίες και η αστυνοµία, προσκαλούν ψυχολόγους ως ειδικούς µάρτυρες 

και συµβούλους. Χαρακτηριστικό παράδειγµα της επίδρασης αυτής της 

επιστηµονικής σκέψης είναι ο διαχωρισµός των παιδιών στο σχολείο σε ηλικιακές 

οµάδες, ακριβώς επειδή θεωρείται ότι βρίσκονται στο ίδιο αναπτυξιακό στάδιο λόγω 

ηλικίας.  
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Μια τεκµηριωµένη κριτική που ασκείται σ’ αυτήν την επιστηµονική προσέγγιση είναι 

ότι αυτές οι ιδέες και οι πρακτικές για την παιδική ηλικία αναπτύχτηκαν σε ιδιαίτερες 

ιστορικές και πολιτισµικές συνθήκες και δεν µπορούν να έχουν καθολική ισχύ. Για 

παράδειγµα, η ιδέα ότι τα παιδιά έχουν ανάγκη τη µητρική φροντίδα αντανακλά 

κοινωνίες όπου η µητέρα που ζει σε µια πυρηνική οικογένεια έχει επωµιστεί την 

ευθύνη της ανατροφής και φροντίδας του παιδιού της, η οποία θεωρείται ότι 

προκύπτει από τη γυναικεία της φύση. Η Elisabeth Badinder (1997) αναλύει 

διεξοδικά την κοινωνική επινόηση και κατασκευή του µητρικού προτύπου. 

Συγκεκριµένα, µε εµπειρικά τεκµηριωµένο τρόπο δείχνει ότι το µητρικό πρότυπο 

αποκτά διαφορετική σηµασία και µεταβάλλεται σε συνάρτηση µε τις εκάστοτε 

κοινωνικές 

συνθήκες και 

τους 

επιστηµονικούς 

λόγους για την 

ανατροφή των 

παιδιών, τον 

ρόλο των δύο 

φύλων, την 

οργάνωση της 

οικογενειακής 

ζωής κλπ. 

Επίσης, η 

Brandley (1989) 

αναλύει τις διαφορετικές ιδέες για τη φροντίδα και ανατροφή του παιδιού σε 

διαφορετικές εποχές στις χώρες της Δυτικής Ευρώπης και της Βόρειας Αµερικής, και 

δείχνει ότι οι ιδέες αυτές δεν θα πρέπει να ιδωθούν ως δεδοµένες και αντικειµενικές, 

αλλά ως ιστορίες και αφηγήσεις µιας ορισµένης χωροχρονικής συνθήκης. Επιπλέον, 

έχει υποστηριχτεί ότι η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού βασίζεται άκριτα σε 

ψυχολογικές ιδέες που αναπτύχτηκαν στη Δύση, όπως είναι η θεώρηση της 

πυρηνικής οικογένειας ως του καταλληλότερου κοινωνικού πλαισίου για την 

ανατροφή ενός παιδιού και, εποµένως, η µετατροπή του σε κανονιστικό πρότυπο 

(Stephens, 1995). Αξιοσηµείωτη είναι και η φιλοσοφική κριτική που ασκήθηκε στον 

θετικιστικό εµπειρισµό της αναπτυξιακής ψυχολογίας και των βιοϊατρικών επιστηµών 
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στο πλαίσιο της εργασίας γύρω από τα δικαιώµατα των παιδιών (Archard, 1993) και 

η οποία κατάφερε να δείξει ότι το ιδεώδες του Piaget για την ενήλικη γνωστική 

ικανότητα έχει δυτικές καταβολές, όπως και η έρευνα του Μatthews (1994) που 

έδειξε ότι τα παιδιά είναι δρώντα υποκείµενα που έχουν την ικανότητα της ηθικής 

κρίσης από πολύ µικρή ηλικία. Η σύγχρονη κοινωνιολογία έφερε στο προσκήνιο την 

επίδραση της δοµής (τάξη, φύλο, εθνότητα) στην αναπτυξιακή διαδικασία και 

αµφισβήτησε την ηγεµονία της αναπτυξιακής ψυχολογίας. Αµφισβήτησε την ιδέα 

ενός καθολικού µοντέλου ανάπτυξης του παιδιού, το οποίο υπερβαίνει τους δοµικούς 

καθορισµούς, υποστηρίζοντας µε εµπειρικά τεµκηριωµένο τρόπο ότι η παιδική ηλικία 

είναι µια κοινωνική κατασκευή.  

 

Η παραδοσιακή αναπτυξιακή ψυχολογία απέτυχε να αναγνωρίσει την επίδραση του 

κοινωνικού και του πολιτισµικού πλαισίου στην αναπτυξιακή πορεία των παιδιών 

(Woodhead, 1997). Αυτό είχε ως αποτέλεσµα την προβολή µίας ενιαίας παιδικής 

ηλικίας και την εδραίωση µίας καθολικής αλήθειας για τα παιδιά, µε αφετηρία τη 

θέση ότι όλα τα παιδιά είναι ίδια όπου και αν βρίσκονται, ανεξάρτητα από τον 

κοινωνικό τους περίγυρο. Η ανάπτυξη, όµως, δεν είναι δυνατό να προσεγγίζεται έξω 

και ανεξάρτητα από τον κοινωνικό και πολιτισµικό περίγυρο µέσα στον οποίο 

επιτελείται. Η ανάπτυξη σχετίζεται µε τη µάθηση, η οποία συναρτάται µε τις 

πολιτισµικές συνθήκες και τις κοινωνικές συνιστώσες, όπως η τάξη, το φύλο και η 

εθνότητα (Μακρυνιώτη, 2003). Στον βαθµό που αυτά τα ψυχολογικά µοντέλα είναι 

µονωµένα από τις ιστορικές, κοινωνικές και πολιτισµικές συνθήκες µέσα στις οποίες 

µεγαλώνουν τα παιδιά, η φυσικοποίηση και η παγκοσµιοποίηση ενός κοινωνικά 

καθορισµένου προτύπου της αναπτυξιακής πορείας του παιδιού και της παιδικής 

ηλικίας είναι αναπόφευκτη. 

 

Ακόµη, η επιστήµη αυτή απέτυχε να αναγνωρίσει τα παιδιά ως κοινωνικούς δρώντες, 

γιατί εστίασε την προσοχή της κυρίως στη µελέτη της ψυχολογικής και φυσιολογικής 

ανάπτυξής τους. Είναι ξεκάθαρο ότι τα παιδιά αναπτύσσονται τόσο ψυχολογικά όσο 

και βιολογικά, εξίσου ξεκάθαρο, όµως, είναι ότι θα πρέπει να αναγνωρίζεται και να 

λαµβάνεται σοβαρά υπόψη η σηµασία των κοινωνικών και πολιτισµικών διαφορών 

στην ανάπτυξη των παιδιών, όταν προσπαθούµε να κατανοήσουµε πώς βιώνουν τις 

παιδικές τους ηλικίες και τους τρόπους µε τους οποίους συµπεριφέρονται ως δρώντα 
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υποκείµενα. Δεν έδωσε σηµασία στην οπτική των παιδιών, γιατί ο ρόλος τους στην 

κοινωνία γίνεται αντιληπτός µε όρους µέλλοντος. Εφόσον, λοιπόν, τα παιδιά 

θεωρούνται ανίκανα να επιλέξουν ή να το κάνουν υπεύθυνα και µε επιδεξιότητα και 

αφού δεν έχουν εµπειρία, δεν θα πρέπει να τους δοθεί η ευθύνη του φορέα 

δικαιωµάτων, σύµφωνα µ’ αυτήν τη θεωρητική σκέψη. Ωστόσο, δεν είναι ηθικά 

αποδεκτό πλέον να πει κανείς ότι τα παιδιά δεν µπορούν και δεν πρέπει να έχουν 

δικαιώµατα.  

 

Ορισµένοι, όπως ο Allport (1968, όπ. αναφ. στο Mayall, 2013), ισχυρίστηκαν ότι τα 

ευρήµατα της ψυχολογίας δεν στηρίζονται τόσο σε εµπειρικά δεδοµένα όσο σε ιδέες 

που ανήκουν σε συγκεκριµένα κοινωνικά και πολιτικά περιβάλλοντα. Ένα µέρος της 

κριτικής επικεντρώθηκε στην ενίσχυση της ιδεολογίας της εξάρτησης από τον 

αναπτυξιακό λόγο της ψυχολογίας και στη δικαιολόγηση της άρνησης των 

δικαιωµάτων των παιδιών. Σηµαντική κριτική ασκήθηκε στο γεγονός ότι τα 

ευρήµατα της συµβατικής αναπτυξιακής ψυχολογίας προέκυψαν κυρίως σε 

εργαστηριακές συνθήκες και οι ερευνητές είχαν µερική και, άρα, περιορισµένη 

προσέγγιση, διότι εστίασαν το ενδιαφέρον τους σε ορισµένες µόνο όψεις της ζωής 

και των δραστηριοτήτων των παιδιών (Mayall, 2013, σ. 8). Συνολικά, η κριτική έχει 

υποστηρίξει ότι δεν µελετήθηκαν όλες οι όψεις της παιδικής ηλικίας ούτε οι 

καθηµερινές δραστηριότητες των παιδιών σε καθηµερινά περιβάλλοντα. Επιπλέον, η 

παραδοσιακή αναπτυξιακή ψυχολογία έχει κατηγορηθεί ως ανιστορική, καθώς δεν 

λαµβάνει υπόψη την ενδεχοµενικότητα της ανθρώπινης συµπεριφοράς, όπως και ότι 

η κοινωνική δραστηριότητα καθορίζεται σε σηµαντικό βαθµό από το κοινωνικό 

πλαίσιο στο οποίο εκδηλώνεται (Zuckermam, 1993, σ. 231, όπ. αναφ. στο Mayall, 

2013, σ. 9). Είναι σηµαντικό να αναφέρουµε ότι στη δεκαετία του ’70 η αναπτυξιακή 

ψυχολογία, ίσως και λόγω της πίεσης αυτής της πολυεπίπεδης κριτικής που της 

ασκήθηκε, επιχείρησε να βγει από τα εργαστήρια και να µελετήσει τις καθηµερινές 

δραστηριότητες των παιδιών, τα οποία άρχισαν να γίνονται αντιληπτά ως κοινωνικά 

όντα που αλληλεπιδρούν µεταξύ τους στην καθηµερινή ζωή και στη µαθησιακή 

διαδικασία, ενώ και η διαδικασία της κοινωνικοποίησης γίνεται πλέον αντιληπτή ως 

πρακτική αλληλεπίδρασης, στην οποία τα παιδιά συµµετέχουν ενεργά (Denzin, 

1977). Πολύ σηµαντική στην ανάπτυξη της θεωρητικής παράδοσης της συµβολικής 

αλληλεπίδρασης ήταν η κοινωνιολογική σχολή του Σικάγου, η οποία ξεκίνησε τη 
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δεκαετία του ’20 και αναβίωσε τη δεκαετία του ’60. Η βασική επιστηµολογική ιδέα 

ήταν ότι οι άνθρωποι δρουν µε γνώµονα τα νοήµατα της κοινωνικής ζωής, νοήµατα 

τα οποία κατασκευάζονται µέσω της αλληλεπίδρασης των ανθρώπων. Σ’ αυτήν τη 

θεωρητική κατεύθυνση τοποθετείται και η σπουδαία επιστηµονική δουλειά του 

κοινωνιολόγου Erving Goffman. Ενδιαφέρουσα, επίσης, είναι και η κριτική του 

Michael Cole (1996, όπ. αναφ. στο Mayall, 2013), ο οποίος αντλεί από τον Vygotsky, 

στην παραδοσιακή ψυχολογία ως νατουραλιστική, θεµελιωµένη σε έναν βιολογικό 

λόγο. Συγκεκριµένα, ισχυρίζεται ότι είναι αναγκαία µια άλλη ψυχολογική προσέγγιση 

που θα εξετάζει τους τρόπους µε τους οποίους οι πνευµατικές διαδικασίες 

διαµορφώνονται από την κουλτούρα, και, ως εκ τούτου, δεν είναι καθολικές αλλά 

ενδεχοµενικές.  

 

Η προσέγγιση του Piaget διέπεται από έναν βιολογικό ντετερµινισµό, καθώς εστιάζει 

κυρίως στη σχέση ανάµεσα στη χρονολογική ηλικία και τις φυσικές ιδιότητες που 

αντιστοιχούν σ’ αυτήν. Η µεγάλη επίδραση των ιδεών του Piaget και, γενικότερα, της 

παραδοσιακής αναπτυξιακής ψυχολογίας όχι µόνο στον ακαδηµαϊκό χώρο αλλά και 

γενικότερα στην κοινωνία µπορεί να κατανοηθεί περαιτέρω, αν λάβουµε υπόψη τη 

δύναµη και την πίστη στην «αντικειµενική επιστηµονική γνώση», η οποία ήταν 

προϊόν της κυριαρχίας της θετικιστικής σκέψης στα τέλη του 19ου αιώνα. Η 

θετικιστική επιστηµονική σκέψη, όπως εκφράστηκε µέσα από την ιατρική, τη 

βιολογία και την ψυχολογία, είχε µεγάλη συµβολή στην ανάπτυξη της επιστήµης της 

κοινωνιολογίας. Από τις απαρχές αυτής της επιστήµης µέχρι και τα µέσα του 20ού 

αιώνα η κοινωνιολογική θεωρία και έρευνα αναπτύχτηκε στο ίδιο θετικιστικό 

ντετερµινιστικό πλαίσιο αναφοράς (James & James, 2012, σ. 40). Οι κοινωνιολόγοι 

εκείνης της εποχής, οι οποίοι εργάζονταν εµπνεόµενοι κυρίως από το θεωρητικό 

παράδειγµα του λειτουργισµού αρχικά και του δοµολειτουργισµού στη συνέχεια, 

θεωρούσαν το παιδί απλώς ως µέρος της οικογένειας και του νοικοκυριού, καθώς και 

ως παθητικό αποδέκτη της διαδικασίας κοινωνικοποίησής του. Όπως θα δούµε 

παρακάτω (όχι µόνο σ’ αυτό το κεφάλαιο αλλά και στα υπόλοιπα), οι θετικιστικές και 

ντετερµινιστικές ερµηνείες της (δοµο)λειτουργιστικής κοινωνιολογίας 

αµφισβητήθηκαν έντονα από τη θεωρία της κοινωνικής κατασκευής και τη θεωρία 

του λόγου. 
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Κλασικές κοινωνιολογικές θεωρίες κοινωνικοποίησης 

Οι κλασικές θεωρίες κοινωνικοποίησης εξακολουθούν να επηρεάζουν τη 

«φιλοσοφία» και λειτουργία των κοινωνικών θεσµών που αφορούν άµεσα την 

παιδική ηλικία αλλά και τις τρέχουσες αντιλήψεις για τα παιδιά.  

 

Σύµφωνα µε τις κλασικές λειτουργιστικές κοινωνιολογικές θεωρίες 

κοινωνικοποίησης (Durkheim, 1961⋅ 1982⋅ 1997⋅ Parsons, 1951⋅ 1982), η διαδικασία 

µετάβασης του παιδιού στην ενήλικη ζωή πραγµατοποιείται από τις πρακτικές 

κοινωνικοποίησης, µέσα από τις οποίες ολοκληρώνεται η σταδιακή ενσωµάτωση και 

προσαρµογή του «φυσικού» παιδιού στο κοινωνικό και πολιτισµικό γίγνεσθαι. 

Συγκεκριµένα, στη λειτουργιστική και δοµολειτουργιστική κοινωνιολογική θεωρία το 

παιδί γίνεται αντιληπτό ως παθητικό ον που δεν έχει µια πλήρως αναπτυγµένη 

κοινωνική υπόσταση και, κατά συνέπεια, έχει την ανάγκη της φροντίδας και της 

καθοδήγησης των ενηλίκων. Το παιδί έχει αξία αποκλειστικά ως µελλοντικός 

ενήλικος πολίτης και εργαζόµενος, και, κατ’ επέκταση, η παιδική ηλικία γίνεται 

αντιληπτή και νοµιµοποιείται ως περίοδος εκγύµνασης και εκµάθησης. Στο πλαίσιο 

αυτού του θεωρητικού σχήµατος το παιδί έχει χάσει οριστικά το παρόν του και 

υπάρχει µέσα από την προβολή του σε έναν µελλοντικό χρόνο, καθώς 

προσλαµβάνεται αποκλειστικά ως µαθητευόµενος ενήλικας (Jenks, 1996⋅ 

Μακρυνιώτη, 1997). Μ’ αυτήν την έννοια, κατασκευάζεται ένα πρότυπο της παιδικής 

ηλικίας ως καθολικής, αµετάβλητης και, άρα, δεδοµένης. Σ’ αυτό το θεωρητικό 

πλαίσιο, τα παιδιά απεικονίζονται ως ατελή κοινωνικά όντα τα οποία αποκτούν µια 

ολοκληρωµένη κοινωνική υπόσταση µέσω µιας προκαθορισµένης από τους 

ενηλίκους διαδικασίας κοινωνικοποίησης (Durkheim, 1982⋅ Parsons, 1982). Η 

παιδική ηλικία γίνεται αντιληπτή ως ένα µεταβατικό στάδιο και όχι ως κοινωνικό 

γίγνεσθαι. Υπό αυτήν την ενηλικοκεντρική σκοπιά, τα παιδιά απεικονίζονται ως 

δυνάµει κοινωνικά όντα, ως µελλοντικοί ενήλικοι πολίτες, δηλαδή χωρίς παρόν. Το 

«παιδί», λοιπόν, γίνεται αντιληπτό ως ένα ελλειπτικό, ανώριµο, ανεπαρκές και άπειρο 

ον, το οποίο η κοινωνία των ενηλίκων θα πρέπει να προετοιµάσει, να εκπαιδεύσει και 

για το οποίο θα πρέπει, γενικότερα, να δηµιουργήσει τις κατάλληλες συνθήκες µέσα 

στις οποίες θα ωριµάσει και θα ολοκληρωθεί ως ορθολογική και συνετή 

προσωπικότητα. Οι αντιλήψεις αυτές για το «παιδί» αντανακλούν µια συγκεκριµένη 

µορφή κοινωνικής τάξης (order) ή, αλλιώς, µια ενήλικη κοινωνική δοµή, η οποία 
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παρουσιάζεται ρητά ή άρρητα ως πλήρης, συνεκτική, ορθολογική, ωφέλιµη και 

επιθυµητή, ενώ συχνά ο κόσµος της παιδικής ηλικίας παροµοιάζεται µε τον κόσµο 

των «πρωτόγονων» ανθρώπων (Durkheim, 1982⋅ Parsons, 1982).  

 

Η ρηµατική κατασκευή αυτή στηρίζεται σε µια φυσικοποιηµένη ιδέα, σύµφωνα µε 

την οποία το παιδί, λόγω της ιδιαίτερης φύσης του, είναι επικίνδυνο για την κοινωνία 

αλλά και για τον ίδιο του τον εαυτό, οπότε θα πρέπει να ελεγχθεί, να αναδιαµορφωθεί 

και να ρυθµιστεί στο πλαίσιο µιας οµοιογενούς, συνεκτικής και καθολικής 

διαδικασίας κοινωνικοποίησης, η οποία αποσκοπεί στην οµαλή ενσωµάτωση των 

παιδιών στην εκάστοτε κοινωνική τάξη πραγµάτων. Η θεώρηση του παιδιού ως 

ατελώς κοινωνικοποιηµένου και, συνεπώς, ελλειπτικού όντος το τοποθετεί αυτοµάτα 

στο περιθώριο της κοινωνίας και του πολιτισµού. Το παιδί παροµοιάζεται µε τον 

απολίτιστο, τον άγριο ή τον πρωτόγονο, και αυτό διευκολύνει την κατασκευή της 

παιδικής ηλικίας ως ιδιαίτερης κοινωνικής κατηγορίας, η οποία αποκλείεται από το 

κοινωνικό και πολιτισµικό γίγνεσθαι. 

 

 

Σύµφωνα µε τον Πάρσονς (1964, όπ. αναφ. στο Μακρυνιώτη, 1987, σ. 52): «η παιδική 

ηλικία είναι το πρόβληµα των βαρβάρων. Δεν διαφέρει δηλαδή από µια ορδή ξένων και 

µη προσαρµοσµένων ατόµων που εισχωρούν στον κόσµο των ενηλίκων, αλλά που 

πρέπει να εξηµερωθούν πριν γίνουν αποδεκτοί». 

  

 

 

Κοινό σηµείο ανάµεσα στο παιδί και τον άγριο θεωρείται ότι είναι η δυνατότητα 

εκπολιτισµού και, άρα, «εξανθρωπισµού» τους. Με άλλα λόγια, είναι η πιθανότητα 

να ενταχτούν τα παιδιά στην κοινωνία, µε την αυστηρή προϋπόθεση να 

ακολουθήσουν τις  υποδείξεις, την καθοδήγηση και τη διδασκαλία των ενηλίκων και 

των πολιτισµένων (Jenks, 1982⋅ 1996⋅ Μακρυνιώτη, 1987⋅ 1997).  

 

Η αναπαράσταση του παιδιού ως απολίτιστου στο πλαίσιο του λειτουργισµού είχε ως 

στόχο να τονίσει τον υποτιθέµενο ασταθή και ευµετάβλητο ψυχικό του κόσµο.  
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Το παιδί παρουσιάζεται ως συναισθηµατικά απρόβλεπτο και κυκλοθυµικό. Η 

συµπεριφορά του 

φέρεται να 

υποκινείται από τα 

φυσικά ένστικτα και 

όχι από τους 

κοινωνικούς κανόνες. 

Υπό αυτήν την 

έννοια, µοιάζει µε 

έναν απολίτιστο 

άνθρωπο, ο οποίος 

δεν µπορεί να ελέγξει 

τις φυσικές του 

παρορµήσεις και 

επιθυµίες, και, άρα, είναι επικίνδυνος όχι µόνο για τον ίδιο του τον εαυτό αλλά και 

για την κοινωνία. Αυτή η υποτιθέµενα ανεξέλεγκτη και άγρια παιδική φύση 

τοποθετεί τα παιδιά εκτός του κοινωνικού και πολιτισµικού πλαισίου. Βασική 

προϋπόθεση για τη συµµετοχή του στο κοινωνικό και πολιτισµικό γίγνεσθαι είναι ο 

εκπολιτισµός ή εξανθρωπισµός του παιδιού, δηλαδή η ανάπτυξη ενός πνεύµατος 

πειθαρχίας µέσω της κοινωνικοποιητικής διαδικασίας, που θα το βοηθήσει να 

κυριαρχήσει επί του εαυτού του και να αποκτήσει επίγνωση ότι η επιθυµία του έχει 

καθορισµένα κοινωνικά όρια (Durkheim, 1961). Ο Durkheim (1961, σ. 40) έλεγε ότι 

ο άνθρωπος πάσχει από «τη νόσο των άπειρων προσδοκιών», µε άλλα λόγια οι 

ανθρώπινες επιθυµίες είναι ακόρεστες. Αυτό οδηγεί τους περισσότερους ανθρώπους 

στη δυστυχία και στην ανοµία, καθώς είναι αδύνατο να ικανοποιήσουν όλες τους τις 

επιθυµίες. Εποµένως, είναι απαραίτητη η παρέµβαση µιας εξωτερικής και 

ανεξάρτητης δύναµης, όπως είναι η κοινωνία, προκειµένου να περιορίσει τις ανάγκες 

των ανθρώπων στο επίπεδο του εφικτού και να αποκτήσουν έτσι οι άνθρωποι έναν 

σκοπό στη ζωή τους και, κατ’ επέκταση, µια ικανοποιητική ζωή. Η εκπαίδευση 

κατέχει κεντρικό ρόλο σ’ αυτήν τη διαδικασία κοινωνικοποίησης και πειθάρχησης 

του παιδιού. Συγκεκριµένα, του παρέχει αξίες, γνώσεις και κανόνες, δηλαδή ένα 

σταθερό πλαίσιο µέσω του οποίου θα µπορέσει να κατανοήσει τον κόσµο και να 

ζήσει µια ισορροπηµένη ζωή.  
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Η εκπαίδευση «ξυπνάει στο παιδί: 1) έναν ορισµένο αριθµό σωµατικών και 

πνευµατικών καταστάσεων, που η κοινωνία στην οποία ανήκει θεωρεί ότι δεν πρέπει 

να λείπουν από κανένα από τα µέλη της, 2) ορισµένες σωµατικές και πνευµατικές 

καταστάσεις, που η συγκεκριµένη οµάδα (κάστα, κοινωνική τάξη, οικογένεια, 

επάγγελµα) θεωρεί, εξίσου, ότι πρέπει να απαντώνται σε όλους όσοι την αποτελούν» 

(Durkheim, 1956, σ. 70, όπ. αναφ. στο Blackledge & Hunt, 2004, σ. 20). 

 

 

Το «παιδί» ορίζεται συνήθως αρνητικά µέσω των ελλείψεων που του αποδίδονται και 

οι οποίες στο κοινωνικό επίπεδο επιλύονται µε την καθιέρωση θεσµών, τη 

θεσµοθέτηση πρακτικών, µε την ανάπτυξη επιστηµονικών κλάδων και ειδικοτήτων 

που αποβλέπουν στην προστασία του και στην εξυπηρέτηση του καλύτερου 

συµφέροντός του. H έµφαση στην προστασία συνθέτει µια κοινωνική 

πραγµατικότητα όπου τα παιδιά γίνονται αντιληπτά ως παθητικά, αµέτοχα, ευάλωτα 

και πλήρως εξαρτηµένα. Από τη µία πλευρά, τα παιδιά τοποθετούνται και 

αναγνωρίζονται κοινωνικά και, από την άλλη, η τοποθέτηση αυτή επιτελείται, κατά 

κύριο λόγο, µέσω περιορισµών, επιβολών και, στην καλύτερη περίπτωση, µέσω µιας 

υπό όρους συµµετοχής. Με τον τρόπο αυτόν, το «παιδί» υποτίθεται ότι 

προστατεύεται από τον επικίνδυνο κόσµο των ενηλίκων και, ταυτόχρονα, ο κόσµος 

των ενηλίκων προστατεύεται από τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του «παιδιού». 

Σταδιακά η κοινωνία αίρει τους περιορισµούς, καθώς το «παιδί» µεγαλώνει, δηλαδή 

ελέγχει ή εξαλείφει τα γνωρίσµατα εκείνα που το καθιστούν ιδιαίτερο και τα 

αντικαθιστά µε άλλα, κοινωνικά αποδεκτά, δηλαδή µε τα γνωρίσµατα των ενηλίκων.  

 

Μια κανονιστική κοινωνική δοµή αντικειµενικοποιείται και µια υποτιθέµενη 

κοινωνική συναίνεση γύρω από τη φύση της πραγµατικότητας µετατρέπεται σε 

σηµείο αναφοράς, σε σχέση µε το οποίο κρίνονται τα παιδιά ως λιγότερο ή 

περισσότερο ικανά, και, ως εκ τούτου, η ζωντανή εµπειρία του να είναι κανείς παιδί 

αγνοείται. Στο πλαίσιο αυτών των θεωριών κοινωνικοποίησης, η κοινωνία συνήθως 

γίνεται αντιληπτή ως µια αντικειµενική πραγµατικότητα, ενώ το άτοµο αφενός 

υποχρεούται να συµµορφωθεί στους κοινωνικούς, αντικειµενικοποιηµένους κανόνες 

και αφετέρου καλείται να αποδεχτεί και να εσωτερικεύσει τις αξίες, τις αντιλήψεις 
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και τα πρότυπα της κοινωνίας. Υπό αυτό το πρίσµα, το παιδί γίνεται αντιληπτό ως 

παθητικό, εφόσον αναµένεται απ’ αυτό να προσαρµοστεί στις κοινωνικές 

προδιαγραφές και να σχετιστεί µε την κοινωνική πραγµατικότητα µε έναν τρόπο που 

έχει ήδη καθοριστεί εκ των προτέρων. Ο λειτουργισµός, λοιπόν, τοποθετεί σε µια 

προ-κοινωνική θέση (στάτους) τα παιδιά, όπου βρίσκονται κάτω από την εξουσία των 

ενηλίκων. Σ’ αυτό το σχήµα, η κοινωνικοποίηση είναι µια αντικειµενική, 

µονοδιάστατη διαδικασία µεταβίβασης των περιεχοµένων του πολιτισµού από τους 

ενήλικες στα παιδιά, τα οποία παροµοιάζονται µε άδεια δοχεία. 

 

Το παιδί ορίζεται ως παθητικός αποδέκτης των µηνυµάτων των ενηλίκων και κάθε 

άρνηση αποδοχής εκ µέρους του εκλαµβάνεται ως παρέκκλιση. Tο παρόν του παιδιού 

υφίσταται και έχει νόηµα µόνο ως περίοδος προετοιµασίας και εξάσκησης–

εκµάθησης  για τον  επερχόµενο ρόλο του ενηλίκου. Στο πλαίσιο αυτό δοµείται η 

ασύµµετρη σχέση εξουσίας ανάµεσα στο παιδί και τον ενήλικο, και ευρύτερα 

ζητήµατα εξουσίας που ανακύπτουν εκ των πραγµάτων επιλύονται σύµφωνα µ’ 

αυτήν την αρχή. Τα παιδιά εµφανίζονται εκτεθειµένα στους κινδύνους της ενήλικης 

κοινωνίας. H έννοια του κινδύνου είναι συχνά ασαφής και γενική, χωρίς να 

διαφοροποιείται πολιτισµικά και κοινωνικά. Τα παιδιά εµφανίζονται ιδιαίτερα 

ευάλωτα στην πειθώ και, ως εκ τούτου, ανυπεράσπιστα στα οικονοµικά συµφέροντα 

και στους νόµους της αγοράς, αλλά και σε µηνύµατα και παροτρύνσεις ακατάλληλες 

γι’ αυτά. Oι επιλογές των παιδιών πραγµατοποιούνται µε βάση την αρχή των 

«φυσικών προτιµήσεων». H προστασία και ο έλεγχος αναδεικνύονται στις 

ενδεδειγµένες πρακτικές, ικανές να υπερασπιστούν την παιδική ηλικία και τα 

διαχωριστικά όρια µεταξύ παιδιών και ενηλίκων. Όταν τα διαχωριστικά όρια 

καταλύονται, τότε ολόκληρη η ηθική και κοινωνική τάξη απειλείται, έτσι ώστε συχνά 

οι απαντήσεις που υιοθετούνται σε κοινωνικο-πολιτικό επίπεδο είτε να παίρνουν τη 

µορφή ηθικού πανικού είτε να πυροδοτούν ακόµη πιο έντονες κατασταλτικές 

πρακτικές. Από µια κοινωνιολογική οπτική, τα βιολογικά δεδοµένα δεν αποτελούν 

τους καθοριστικούς παράγοντες που ρυθµίζουν τις πράξεις των παιδιών, αλλά 

συγκροτούν ένα πλαίσιο µέσα στο οποίο τα παιδιά µαθαίνουν να δρουν. H παιδική 

ηλικία τοποθετείται στην κοινωνική δοµή, γίνεται κατανοητή σε συνάρτηση µε τη 

δράση ενός φάσµατος κοινωνικών, οικονοµικών και πολιτισµικών παραγόντων, και 

συνιστά µια ξεχωριστή κοινωνική κατηγορία, η οποία µεταβάλλεται στον χώρο και 
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στον χρόνο. O ορισµός της παιδικής ηλικίας, καθώς και η κοινωνική εµπειρία του να 

είναι κανείς παιδί, διατρέχεται και επηρεάζεται από κοινωνικές µεταβλητές, και τα 

παιδιά αναβαθµίζονται πλέον σε δρώντα υποκείµενα. Σε αλληλεπίδραση µε τους 

συνοµηλίκους τους αλλά και τους ενηλίκους οικειοποιούνται πληροφορίες και 

γνώσεις για τον κόσµο, τις αναπαράγουν, τις διευρύνουν και σταδιακά παράγουν τη 

δική τους κουλτούρα.  

  

Οι απόψεις για την παιδική ηλικία τις οποίες παράγουν οι κλασικές κοινωνιολογικές 

θεωρίες συνυπάρχουν στις µέρες µας µε µια ροµαντική ερµηνεία της παιδικής ηλικίας 

(βλέπε το κεφαλαίο 2 στο ανά χείρας βιβλίο), η οποία βρίσκεται στον αντίποδα των 

προηγούµενων και κατά την οποία τα 

παιδιά είναι παραµεληµένα, καθώς δεν 

απολαµβάνουν την απαιτούµενη προσοχή 

και φροντίδα. Στον πυρήνα της 

ροµαντικής προσέγγισης της παιδικής 

ηλικίας υπάρχει η άποψη ότι θα πρέπει να 

αφουγκραστούµε τα παιδιά, να 

ακούσουµε την αλήθεια τους, καθώς και 

ότι τα παιδιά φέρουν την αλήθεια ή την 

πραγµατική σοφία αυτού του κόσµου 

κλπ. Η ερµηνεία αυτή παράγει µια 

παιδοκεντρική ιδεολογία, σύµφωνα µε 

την οποία τα παιδιά προσλαµβάνουν 

άµεσα και αδιαµεσολάβητα τη φυσική και κοινωνική πραγµατικότητα (Cox, 1996⋅ 

Jenks, 1996). Τα παιδιά θεωρείται ότι εκπροσωπούν τον «χαµένο ανθρωπισµό». Θα 

µπορούσαµε να υποστηρίξουµε ότι πρόκειται για µια ιδεολογία που δηµιουργεί την 

πλάνη της δυνατότητας επιστροφής σε µια πραγµατικότητα ή κατάσταση η οποία δεν 

υπήρξε ποτέ. Η εννοιολόγηση αυτή της παιδικής ηλικίας παραπέµπει στον ροµαντικό 

λόγο που αναπαριστά µε ειδυλλιακό τρόπο το παιδί, καθώς εµφανίζεται καλό και 

αγαθό από τη φύση του. Το παιδί αυτό υποτίθεται ότι προσεγγίζει τον κόσµο µε ένα 

καθαρό και αγνό βλέµµα, και ότι εκφράζει ό,τι καλύτερο έχει να επιδείξει η 

ανθρωπότητα. Πρόκειται για µια ιδεολογία που υποστηρίζει την επιστροφή σε µια 

τάξη πραγµάτων όπου οι ηλικιακές κατηγορίες ήταν ευδιάκριτες. Επίσης, τονίζει την 
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παρακµή των βασικών θεσµών κοινωνικοποίησης (οικογένειας και σχολείου) 

εξαιτίας της επέκτασης του νεοφιλελευθερισµού, του υπερκαταναλωτικού 

ωφελιµιστικού ατοµικισµού και της ατοµικής ευδαιµονίας. Το σχολείο συχνά 

θεωρείται ότι δεν µπορεί να ανταποκριθεί στο αίτηµα της οικογένειας γιαατη 

δηµιουργία των απαραίτητων προϋποθέσεων µε στόχο την αποτελεσµατική µετάβαση 

των παιδιών της στη ρευστή και επισφαλή αγορά εργασίας. Αποδυναµώνεται, λοιπόν, 

η κοινωνικοποιητική λειτουργία του σχολείου και εµποδίζεται η διαγενεακή 

µεταβίβαση της πολιτισµικής κληρονοµιάς, µε πολύ σοβαρές συνέπειες στη ζωή και 

στις συµπεριφορές των νέων. Τα όρια των συµβατικών ρόλων των ενηλίκων και των 

παιδιών, καθώς και των σχέσεων µεταξύ τους, θολώνουν, και κατασκευάζεται το 

υβριδικό πρότυπο του παιδιού-µαθητή-ενήλικα-πολίτη. Χαρακτηριστικά είναι τα 

λεγόµενα του Jean-Pierre Le Goff (Πανταζόπουλος, 2009): «Θεωρώντας τους ήδη 

από την πιο µικρή ηλικία ενήλικες και πολίτες, οι εκπαιδευτές θόλωσαν τις θέσεις και 

τους ρόλους, βραχυκύκλωσαν την αµεριµνησία της παιδικής ηλικίας και την 

απροσδιοριστία της εφηβείας, αναγκαία στάδια για τη δόµησή τους. Γι’ αυτό, ας µην 

εκπλησσόµαστε όταν παρατηρούµε να εµφανίζονται εύθραυστες και ασταθείς 

προσωπικότητες κάτω από τη µάσκα της σοβαροφάνειας».  

 

Το πρόβληµα µε τις θεωρητικές προσεγγίσεις που υποστασιοποιούν ιδέες οι οποίες 

παρουσιάζουν τα παιδιά να είναι από τη φύση τους ευάλωτα, επικίνδυνα ή σε κίνδυνο 

είναι ότι δεν λαµβάνουν σοβαρά υπόψη τα ίδια τα παιδιά (Alanen, 2003). Τα παιδιά 

είτε δεν εµφανίζονται καθόλου είτε κατέχουν µια περιθωριακή θέση σ’ αυτές τις 

αφηγήσεις. Για παράδειγµα, συχνά η ανάλυση των κλασικών κοινωνιολογικών 

θεωριών της κοινωνικοποίησης επικεντρώνεται σε θεσµούς στους οποίους υπάγονται 

ή εντάσσονται τα παιδιά (π.χ. στην οικογένεια, στο σχολείο κλπ.) και όχι στα ίδια τα 

παιδιά, που ζουν και δρουν εντός αυτών των θεσµικών καθεστώτων. Το 

προβληµατικό σηµείο σ’ αυτές τις θεωρητικές προσεγγίσεις είναι η υπερβολική 

σηµασία που δίνεται στην έννοια και στη διαδικασία της κοινωνικοποίησης, η οποία 

αποκτά µια θεµελιακή θέση στις κοινωνιολογικές αντιλήψεις σχετικά µε το τι είναι ή 

τι οφείλουν να είναι τα παιδιά και η παιδική ηλικία. Η συγκεκριµένη χρήση της 

έννοιας της κοινωνικοποίησης παρέχει, λοιπόν, µια οπτική για τα παιδιά εγγενώς 

ενηλικοκεντρική (James & Prout, 1990⋅ James κ.ά., 1998⋅ Jenks, 1996⋅ Mayall, 1994), 

δηλαδή τα παιδιά εµφανίζονται αποκλειστικά από την οπτική των ενηλίκων και των 
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συµφερόντων τους⋅ µια οπτική προσανατολισµένη στο µέλλον, αφού ενδιαφέρεται 

για το τι πρόκειται να γίνουν παιδιά και όχι για το τι είναι στο παρόν. Η προσέγγιση 

αυτή δεν επικεντρώνεται άµεσα στα παιδιά ως υποκείµενα που οµιλούν, δρουν και 

βιώνουν, δηλαδή ως υποκείµενα µε τις δικές του σκοπιές, οι οποίες αναπτύσσονται σε 

συνάρτηση µε τις υλικές και συµβολικές συνθήκες στις οποίες ζουν. Αυτή η οπτική 

παραγνωρίζει τον ενεργητικό ρόλο των παιδιών να διαµορφώνουν έως έναν βαθµό 

την πραγµατικότητα, την ικανότητά τους να διαπραγµατευτούν συλλογικά και να 

επαναπροσδιορίσουν µε βάση τη ζωντανή τους εµπειρία καθολικές έννοιες, όπως του 

πολίτη, της παιδικής ηλικίας, του µαθητή και της µαθήτριας κλπ. 

 

Η σχέση της κοινωνίας µε τα παιδιά δεν είναι µονοσήµαντη και µίας κατεύθυνσης. 

Τα παιδιά δεν είναι παθητικά προϊόντα της κοινωνικής και εκπαιδευτικής 

διαδικασίας, αλλά δρώντα υποκείµενα που συµµετέχουν ενεργά σ’ αυτήν. Για 

παράδειγµα, τα παιδιά αντιστέκονται στις σχολικές εκπαιδευτικές πρακτικές και 

διαπραγµατεύονται συνεχώς νέα νοήµατα για τους εαυτούς τους και την 

πραγµατικότητα που τα περιβάλλει. Υπό αυτό το πρίσµα, το κυρίαρχο πρότυπο του 

«παθητικού» παιδιού, που έχει απολέσει το παρόν του, υποκαθίσταται από το παιδί 

φορέα ενσυνείδητης δράσης (agent). Η θεώρηση του παιδιού ως δρώντος 

υποκειµένου – φορέα ενσυνείδητης δράσης θέτει σε αµφισβήτηση το κυρίαρχο 

παιδικό πρότυπο που παράγουν οι κλασικές θεωρίες κοινωνικοποίησης, και άρα και 

την ίδια τη διαδικασία της κοινωνικοποίησης (Denzin, 1977⋅ James, 1993⋅ James & 

Prout, 1990⋅ James, κ.ά., 1998⋅ Jenks, 1996⋅ Mayall, 1994⋅ Prout, 2000). Τα παιδιά 

αντιλαµβάνονται και διαχειρίζονται την ύπαρξή τους µε τρόπους που συχνά 

διαφέρουν από εκείνους των ενηλίκων, λόγω της διαφορετικής θέσης που 

καταλαµβάνουν στην κοινωνική δοµή και, άρα, των διαφορετικών εµπειριών που 

έχουν. Τα παιδιά συχνά βρίσκουν τρόπους να δηµιουργούν ζωτικούς χώρους και να 

διατηρούν αποστάσεις από τους ελέγχους των πειθαρχικών χώρων και χρόνων τους 

οποίους υποτίθεται ότι πρέπει να ενσωµατώσουν. Με τις παρεκκλίσεις τους από το 

«φυσιολογικό» αποδεικνύουν ότι σε κάθε είδους πρακτική, είτε είναι θεσµική είτε 

ρηµατική, υπάρχει περιθώριο για την ανάπτυξη αντιστάσεων απέναντι στις 

πειθαρχικές κοινωνικές δεσµεύσεις και απαιτήσεις. Τα παιδιά έχουν «φωνή», και 

µάλιστα δυνατή. Αποτελούν οντότητες που συµµετέχουν ενεργά στο κοινωνικό 

γίγνεσθαι και παίρνουν θέση απέναντι στα στέρεα θεσµικά και ρηµατικά 
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οικοδοµήµατα της κοινωνίας, παρόλο που συνειδητοποιούν την υποτελή τους θέση 

και την αδυναµία τους να νικήσουν ολοκληρωτικά. 

Νέες κοινωνιολογικές προσεγγίσεις της παιδικής ηλικίας 

Η παραπάνω θέση διατυπώθηκε µε τεκµηριωµένο τρόπο στο πλαίσιο της νέας 

κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας (James & Prout, 1990), η οποία, από τη 

δεκαετία του ’80 και µετά, µελετάει συστηµατικά και άµεσα την κοινωνική ζωή και 

τον κόσµο των παιδιών. Η νέα κοινωνιολογία της παιδικής ηλικίας αναπτύχτηκε στον 

αντίποδα των κλασικών κοινωνιολογικών θεωριών κοινωνικοποίησης αλλά και της 

αναπτυξιακής ψυχολογίας, και αυτό γίνεται φανερό από το γεγονός η παιδική ηλικία 

ορίζεται ως συνισταµένη των ακόλουθων θέσεων: 

 

 

• Η παιδική ηλικία µελετάται και αναλύεται στο κοινωνικό επίπεδο, 

καθώς µόνο έτσι είναι εφικτός ο παραλληλισµός της µε άλλες κατηγορίες 

και δυνατή η παραγωγή γνώσης για τις συνθήκες διαβίωσης των παιδιών. 

 

• Τα παιδιά δεν ανήκουν εκ προοιµίου στο κοινωνικό περιθώριο, 

αναµένοντας την ενηλικίωσή τους. Αντίθετα, τα παιδιά συµµετέχουν στην 

οργανωµένη κοινωνία (π.χ. σχολική φοίτηση). Παράλληλα, υφίστανται τις 

συνέπειες των οικονοµικών, κοινωνικών και πολιτικών συνθηκών 

(Μακρυνιώτη, 1987). 

 
 

 

Επίσης, στο ίδιο θεωρητικό πλαίσιο, προτείνονται συγκεκριµένες αρχές που 

προσδιορίζουν την κοινωνική ταυτότητα και τη θέση των παιδιών στην κοινωνική 

δοµή:  

1. Η παιδική ηλικία µεταβάλλεται ιστορικά και κοινωνικά.  

2. Δεν υπάρχει µία παιδική ηλικία, αλλά πολλαπλές. Αυτό γίνεται φανερό από 

συγκριτικές και διαπολιτισµικές αναλύσεις που αµφισβητούν την άποψη ότι η 

παιδική ηλικία είναι µοναδική και καθολική. 

3. Η έννοια «παιδί» εκφράζει περισσότερο µια σχέση εξουσίας παρά µια ηλικιακή 
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κατάσταση. Η έµφαση δίνεται στην ασυµµετρία που χαρακτηρίζει τη σχέση παιδιού–

ενήλικα σε ό,τι αφορά θέµατα εξουσίας, δικαιωµάτων, επιρροής, εξάρτησης κλπ. 

4. Η παιδική ηλικία αποτελεί µια σύγχρονη κοινωνική κατασκευή. Αµφισβητείται ως 

φυσικό και, άρα, καθολικό γνώρισµα των ανθρώπων. 

5. Η έρευνα ενδιαφέρεται για τις καθηµερινές κοινωνικές σχέσεις των παιδιών και τις 

παιδικές κουλτούρες, οι οποίες µελετώνται µε τους όρους τους οποίους τα ίδια τα 

παιδιά θέτουν. 

6. Τα παιδιά δεν είναι ενεργούµενα των κοινωνικών δοµών. Είναι ικανά για 

συλλογική δράση και συλλογικούς αγώνες. 

7. Η παιδική ηλικία θεωρείται ως µία κοινωνική µεταβλητή της κοινωνικής 

ανάλυσης, η οποία δεν διαχωρίζεται από άλλες µεταβλητές, όπως είναι η κοινωνική 

τάξη, το φύλο και η εθνικότητα (James & Prout, 1990). 

 

H  διαδικασία της κοινωνικοποίησης του παιδιού δεν γίνεται αντιληπτή ως µια 

αυστηρά προγραµµατισµένη και προκαθορισµένη διαδικασία, κατά τη διάρκεια της 

οποίας τα παιδιά είναι παθητικοί αποδέκτες των µηνυµάτων των ενηλίκων. Tα παιδιά 

έχουν τη δική τους προσέγγιση για την πραγµατικότητα, η οποία άλλοτε σχετίζεται 

και άλλοτε όχι µ’ αυτήν των ενηλίκων.  

 

 

«Τα παιδιά αντιµετωπίζονται ως υποκείµενα που έχουν οµιλία, γνώση και βιώµατα, ως 

κοινωνικοί δρώντες που εµπλέκονται ενεργά στους κοινωνικούς κόσµους στους 

οποίους ζουν, καθώς και ως διαδραστικά υποκείµενα που εµπλέκονται µε ανθρώπους, 

ιδεολογίες και θεσµούς και που, µέσω αυτής της εµπλοκής, σφυρηλατούν έναν τόπο για 

τον εαυτό τους στους δικούς τους κοινωνικούς κόσµους (Alanen,  1988).» 

  

 

Όπως γίνεται αντιληπτό, η συζήτηση µεταφέρεται στο παιδί και στη δράση του. Η 

αποκλειστική, όµως, ερευνητική ενασχόληση µε το παιδί δεν προσφέρει µια 

ικανοποιητική εξήγηση και κατανόηση της διττής υπόστασης της παιδικής ηλικίας, 

όπως δηλαδή βιώνεται καθηµερινά από τα παιδιά και όπως καθορίζεται κοινωνικά. 

Tο ζητούµενο είναι η διερεύνηση της σχέσης ανάµεσα στην κοινωνική δοµή και στο 
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δρων υποκείµενο παιδί. Είναι απαραίτητο να λάβουµε υπόψη τους κοινωνικούς 

περιορισµούς που υπαγορεύουν και προδιαγράφουν την εµπειρία της παιδικής 

ηλικίας. 

 

 

 

«Ας µελετήσουµε, λοιπόν, τη γλώσσα, τη δηµιουργικότητα ή την ανταπόκριση των 

παιδιών, αλλά ας µην ξεχνάµε ποτέ πως, ό,τι και να κάνουν, το κάνουν µέσα σε κάποιο 

πλαίσιο της παιδικής ηλικίας, που, κατά βάση, έχει κατασκευαστεί και 

ανακατασκευαστεί από ευρύτερες κοινωνικές δυνάµεις (Qvortrup, 1998).» 

 

 

 

 

«Η κοινωνικοποίηση συντελείται πάντα µέσα στο πλαίσιο µιας συγκεκριµένης 

κοινωνικής δοµής. Όχι µόνο τα περιεχόµενά της αλλά και το µέτρο της “επιτυχίας” της 

διέπονται από κοινωνικές δοµικές προϋποθέσεις και έχουν κοινωνικές δοµικές 

συνέπειες. Με άλλα λόγια, η µικρο-κοινωνιολογική ή κοινωνιοψυχολογική ανάλυση 

των φαινοµένων της εσωτερίκευσης πρέπει πάντοτε να έχει για φόντο µια µακρο-

κοινωνιολογική κατανόηση των δοµικών τους πλευρών (Μπέργκερ & Λούκµαν, 2003, 

σ. 307).»  

 

 

 

Η κοινωνιολογική ερµηνευτική προσέγγιση των Μπέργκερ & Λούκµαν µας 

προσφέρει µια πιο σύνθετη και ολοκληρωµένη εξήγηση της σχέσης ανάµεσα στο 

άτοµο και την κοινωνία, την οποία µπορούµε να αξιοποιήσουµε για να κατανοήσουµε 

τη διττή υπόσταση της παιδικής ηλικίας. Συνοπτικά, από τη µία, η κοινωνία 

αναγνωρίζεται ως το προϊόν της ανθρώπινης αλληλεπίδρασης, δηλαδή είναι το όνοµα 

«οµπρέλα» που δίνουµε στα δηµιουργήµατα των ανθρώπων, όπως είναι η γλώσσα, οι 

αξίες, οι ιδέες, οι κανόνες, οι θεσµοί κλπ. Από την άλλη, τα προϊόντα αυτά των 

ανθρώπων θέτουν κάποιους περιορισµούς στα άτοµα και, εποµένως, ασκούν σ’ αυτά 

καταναγκασµό. Για παράδειγµα, η κοινωνική συνύπαρξη και η επικοινωνία απαιτούν 
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την τήρηση κάποιων κανόνων. Σ’ αυτό το επίπεδο, µπορούµε να δούµε µε ποιον 

τρόπο η κοινωνία επηρεάζει το άτοµο. Συµπερασµατικά, η κοινωνία είναι προϊόν των 

ανθρώπων και οι άνθρωποι προϊόντα της κοινωνίας.  

 

 

 

«Το άτοµο δεν γεννιέται µέλος της κοινωνίας. Γεννιέται µε µια προδιάθεση για 

κοινωνικότητα και γίνεται µέλος της κοινωνίας σταδιακά. Στη ζωή του κάθε ατόµου, 

συνεπώς, υπάρχει µια χρονική αλληλουχία, στην πορεία της οποίας προτρέπεται να 

συµµετάσχει στη διαλεκτική της κοινωνίας. Το σηµείο έναρξης αυτής της διαδικασίας 

είναι η εσωτερίκευση. [...] Η εσωτερίκευση, µ’ αυτήν τη γενική έννοια, είναι η βάση, 

πρώτον, για µια κατανόηση των συνανθρώπων του και, δεύτερον, για την αντίληψη του 

κόσµου ως µιας γεµάτης νοήµατα κοινωνικής πραγµατικότητας. [...] Δεν κατανοούµε 

µόνο ο ένας τους ορισµούς του άλλου για τις κοινές περιστάσεις⋅ τις ορίζουµε αµοιβαία. 

[...] Υπάρχει τώρα ένας διαρκής αµοιβαίος προσδιορισµός της ταυτότητας ανάµεσά 

µας. Δεν ζούµε απλώς στον ίδιο κόσµο⋅ συµµετέχουµε ο ένας στο είναι του άλλου 

(Μπέργκερ & Λούκµαν, 2003, σσ. 297-298).»  

 

 

 

Στο ίδιο πλαίσιο, η ταυτότητα είναι προϊόν της διαλεκτικής σχέσης ανάµεσα στην 

ταυτότητα που αποδίδεται από την κοινωνία στο άτοµο και στην ταυτότητα που αυτό 

οικειοποιείται υποκειµενικά. Με άλλα λόγια, η συγκρότηση της ταυτότητας του 

παιδιού δεν είναι µια µονοδιάστατη και µηχανιστική διαδικασία, όπου οι ενήλικες 

προσδιορίζουν τι είναι και τι πρέπει να κάνει το παιδί και αυτό αποδέχεται παθητικά 

αυτόν τον (ετερο)προσδιορισµό. Η συγκρότηση της ταυτότητας του παιδιού 

συνεπάγεται µια διαλεκτική σχέση ανάµεσα στον ετεροπροσδιορισµό και τον 

αυτοπροσδιορισµό. Υπό αυτήν την έννοια, οι Μπέργκερ & Λούκµαν διευκρινίζουν 

ότι όχι µόνο η ταυτότητα αλλά και η κοινωνία είναι προϊόν της διαρκούς διαλεκτικής 

διαδικασίας ανάµεσα στην αντικειµενική και υποκειµενική πραγµατικότητα. Επίσης, 

τονίζουν ότι αυτή η διαλεκτική διαδικασία είναι πάντοτε παρούσα και ότι, ακόµη και 

στις περιπτώσεις που το άτοµο αρνείται έναν προσδιορισµό και µια ταυτότητα που 

του αποδίδεται κοινωνικά και η κοινωνικοποίηση αποτυγχάνει, αυτό ενσωµατώνεται 
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σε συγκροτήµενες κοινωνικές οµάδες, οι οποίες ορίζουν την πραγµατικότητα και την 

ταυτότητα διαφορετικά και αντιθετικά προς τον κυρίαρχο ορισµό. Επιπλέον, είναι 

ενδιαφέρουσα η επισήµανση που κάνουν οι δύο κοινωνιολόγοι ότι η παιδική ηλικία 

δεν είναι ενιαία και οµοιογενής κοινωνική κατηγορία. Συγκεκριµένα, τα παιδιά 

διαφοροποιούνται στη βάση της κοινωνικής τάξης και του φύλου, και, εποµένως, όχι 

µόνο κατοικούν κόσµους πολύ διαφορετικούς µεταξύ τους, αλλά το κάνουν µε έναν 

τρόπο τελείως διαφορετικό, ακόµη κι αν κατοικούν σε διπλανά σπίτια.  

 
Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Στο κεφάλαιο αυτό, επιχειρήσαµε µια κριτική συζήτηση για την έννοια της 

κοινωνικοποίησης, τη σχέση της µε την ανάπτυξη των παιδιών και την κοινωνική 

τους ενσωµάτωση. Επίσης, ασκήσαµε κριτική σε σηµαντικές θεωρίες που 

επηρεάζουν την κοινωνικοποίηση και, γενικότερα, την αντιµετώπιση των παιδιών. 

• Η κοινωνικοποίηση αναφέρεται στη διαδικασία πολιτιστικής µάθησης, µε την 

οποία το παιδί αποκτά αυτοσυνείδηση, πληροφόρηση και δεξιότητες τις οποίες 

απαιτεί ο πολιτισµός του. Ακόµη, η κοινωνικοποίηση συνδέει τις διάφορες γενιές 

µεταξύ τους. 

• Στο πλαίσιο του ενδιαφέροντος για τη µελέτη και την κοινωνικοποίηση του 

παιδιού αναδύθηκε η επιστήµη της αναπτυξιακής ψυχολογίας, κοµβική έννοια της 

οποίας είναι η ανάπτυξη του ατόµου και του είδους. Από τις αρχές του 20ού αιώνα η 

επιστήµη αυτή άσκησε µεγάλη επίδραση στις αντιλήψεις και στις στάσεις των 

ενηλίκων για την παιδική ηλικία. Η επιστήµη αυτή ορίζει τη γραµµική και σταδιακή 

πρόοδο της γνωστικής και ηθικής ανάπτυξης των παιδιών σύµφωνα µε τη 

χρονολογική τους ηλικία. 

• Η άποψη ότι το παιδί ακολουθεί µια γραµµική και προδιαγεγραµµένη 

αναπτυξιακή πορεία έχει ως αποτέλεσµα τη φυσικοποίηση ενός κοινωνικά 

καθορισµένου προτύπου «φυσιολογικής» παιδικής ηλικίας. Το πρότυπο αυτό µπορεί 
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να µετατραπεί σε «αντικειµενικό» µέτρο παρατήρησης, σύγκρισης, αξιολόγησης, 

καταγραφής και ιεραρχικής ταξινόµησης όλων των παιδιών. 

• Στο θεωρητικό σχήµα του Piaget, η ηλικία και η ικανότητα συνδέονται άµεσα 

και είναι αξεχώριστες. Η ανάπτυξη του παιδικού νου παρουσιάζεται ως µια φυσική 

διαδικασία και, συνεπώς, υποτιµάται η συµβολή της γλώσσας στη συνάρθρωση του 

νου και του εαυτού. 

• Στις κλασικές κοινωνιολογικές θεωρίες κατασκευάζεται ένα καθολικό πρότυπο 

της παιδικής ηλικίας. Τα παιδιά απεικονίζονται ως ατελή κοινωνικά όντα, τα οποία 

ολοκληρώνονται µέσω µιας προκαθορισµένης από τους ενηλίκους διαδικασίας 

κοινωνικοποίησης. Η παιδική ηλικία θεωρείται ως ένα µεταβατικό στάδιο και όχι ως 

κοινωνικό γίγνεσθαι.  

• Στο πλαίσιο της νέας κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας, τα παιδιά 

αντιλαµβάνονται και διαχειρίζονται την ύπαρξή τους µε τρόπους που συχνά 

διαφέρουν από εκείνους των ενηλίκων, λόγω της διαφορετικής θέσης την οποία 

καταλαµβάνουν στην κοινωνική δοµή και, άρα, των διαφορετικών εµπειριών που 

έχουν. Τα παιδιά αποτελούν οντότητες που συµµετέχουν ενεργά στο κοινωνικό 

γίγνεσθαι, παρόλο που συνειδητοποιούν την υποτελή τους θέση. 

• H  διαδικασία της κοινωνικοποίησης δεν γίνεται αντιληπτή ως µια αυστηρά 

προγραµµατισµένη και προκαθορισµένη διαδικασία, κατά τη διάρκεια της οποίας τα 

παιδιά είναι παθητικοί αποδέκτες των µηνυµάτων των ενηλίκων.  

• Η παιδική ηλικία δεν είναι ενιαία και οµοιογενής κοινωνική κατηγορία. Τα 

παιδιά διαφοροποιούνται στη βάση της κοινωνικής τάξης και του φύλου, και, 

εποµένως, όχι µόνο κατοικούν κόσµους πολύ διαφορετικούς µεταξύ τους, αλλά το 

κάνουν µε έναν τρόπο τελείως διαφορετικό. 
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Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Πώς παρουσιάζει την παιδική ηλικία η αναπτυξιακή ψυχολογία; 

• Πώς αναπαριστά την παιδική ηλικία η κλασική κοινωνιολογική 

(δοµο)λειτουργιστική θεωρία; 

• Πώς ορίζει τη διαδικασία της κοινωνικοποίησης η θεωρία του 

δοµολειτουργισµού; 

• Γιατί η θεωρία του (δοµο)λειτουργισµού παροµοιάζει το παιδί µε τον 

πρωτόγονο άνθρωπο; 

• Πώς παρουσιάζει την παιδική ηλικία η νέα κοινωνιολογία της παιδικής ηλικίας; 

• Με ποιον τρόπο η ερµηνευτική κοινωνιολογία συµβάλλει στην κατανόηση της 

παιδικής ηλικίας;  

• Πώς ορίζει την κοινωνικοποίηση η ερµηνευτική κοινωνιολογία; 
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                        Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
 

1. Παρακολουθήστε τo παρακάτω βίντεο για τα στάδια ανάπτυξης του «παιδιού» και 

γράψτε µία σύντοµη κριτική από την οπτική γωνία της νέας κοινωνιολογίας της 

παιδικής ηλικίας. 

https://www.youtube.com/watch?v=TRF27F2bn-A  

 

2. Παρακολουθήστε το παρακάτω βίντεο και γράψτε µία σύντοµη έκθεση για το 

περιεχόµενό του.  

https://www.youtube.com/watch?v=PF7m1fFr2eQ  

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα 

σχετικά µε εναλλακτικούς τρόπους κοινωνικοποίησης. Μπορείτε να αναφέρετε 

γραπτώς ένα παράδειγµα;  

 

 

 Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

 

 Παιδική Ηλικία – Childhood 

 Ενηλικότητα – Adulthood 

 Κοινωνικοποίηση – Socialization 

 Κοινωνική Δοµή – Social Structure 

 Ενσυνείδητη δράση – Agency 

 Αλληλεπίδραση – Interactionism 

 Ανάπτυξη – Development 

 Αναπτυξιακή Ψυχολογία – Developmental Psychology  
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 Κλασικές Κοινωνιολογικές Θεωρίες Κοινωνικοποίησης – Classical Sociological 

 Theories of Socialization 

 Λειτουργισµός – Functionalism 

 Νέα Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας – New Sociology of Childhood 

 Ερµηνευτική Κοινωνιολογία – Interpretivist Sociology 

 Κοινωνική Κατασκευή – Social Construction 
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      Γιάννης Πεχτελίδης  |  Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3 
    

Αποκλίνουσες µορφές παιδικής ηλικίας 
  

Περιεχόµενα 

• Εισαγωγή  

• Εργαζόµενα παιδιά 

• Παιδιά στρατιώτες 

• Παραβατικά παιδιά 

• Παιδιά του δρόµου 

• Σύνοψη κεφαλαίου 

• Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Περαιτέρω βιβλιογραφία 

• Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

• Ευρετήριο επιστηµονικών όρων     



	   81	  

Εισαγωγή 
Στο κεφάλαιο αυτό αντικείµενο της συζήτησης είναι οι παιδικές ηλικίες που αποκλίνουν 

από το κυρίαρχο παιδικό πρότυπο. Συγκεκριµένα, θα µας απασχολήσουν τα παιδιά που 

ανατρέπουν τις βασικές προδιαγραφές σχετικά µε την κοινωνικά αποδεκτή παιδική 

ηλικία. Στο πλαίσιο αυτό, τα παιδιά που ζουν στον δρόµο, τα εργαζόµενα παιδιά, τα 

παιδιά στρατιώτες, τα παραβατικά παιδιά κλπ. συνιστούν κοινωνικές κατηγορίες που 

βρίσκονται είτε πέρα από τον έλεγχο και την προστασία των ενηλίκων είτε εκτός των 

ενδεδειγµένων θεσµών γι’ αυτήν την ηλικία, καταλαµβάνοντας έναν τόπο που στις 

περισσότερες περιπτώσεις ορίζεται από την απουσία κανονικοτήτων (Μακρυνιώτη, 

2003). Η εξέταση αυτών των διαφορετικών προτύπων της παιδικής ηλικίας βοηθάει 

στην αποδόµηση των κυρίαρχων δυτικών αστικών παιδικών προτύπων και στην 

ανάδειξη της ενδεχοµενικότητας της παιδικής ηλικίας. Ο κοινωνικός διαχωρισµός των 

παιδιών στη βάση της τάξης, του φύλου και της εθνότητας αποτελεί κεντρικό θέµα σ’ 

αυτό το κεφάλαιο, όπως και η σχέση ανάµεσα στις τοπικές κοινωνίες και τις διεργασίες 

της παγκοσµιοποίησης.  

 

Εργαζόµενα Παιδιά 

Εργαζόµενα παιδιά είναι αυτά που εργάζονται είτε για χρήµατα είτε αµισθί. Τα παιδιά 

αυτά σε αρκετές περιπτώσεις συνδυάζουν την εργασία τους µε την εκπαίδευση (James & 

James, 2012, σ. 137). Στο πλαίσιο των σπουδών της παιδικής ηλικίας υπάρχει η άποψη 

ότι ο όρος «εργαζόµενα παιδιά» (Boyden, Ling & Myers, 1998) είναι καταλληλότερος 

των όρων «παιδική εργασία» ή «παιδική δουλειά» (child work or child labor). Ο λόγος 

είναι η δυσκολία διάκρισης ανάµεσα στις ποικίλες εργασιακές δραστηριότητες των 

παιδιών. Ο όρος «εργαζόµενα παιδιά» έχει µια ευρύτερη σηµασία, περικλείοντας τις 

περισσότερες δραστηριότητες των παιδιών. Επίσης, προτείνεται αυτός ο όρος, διότι 

αποφεύγεται η ηθική κρίση την οποία παράγει ο διαχωρισµός ανάµεσα σε καλή εργασία 

και κακή δουλειά (Good Work vs. Bad Labor).  

 

Μπορούµε να αναφέρουµε µερικές µορφές της παιδικής εργασίας. Δυστυχώς, το 

κοινωνικό φαινόµενο της παιδικής δουλείας είναι αρκετά διευρυµένο και αφορά 

εκατοµµύρια παιδιά. Οι ίδιοι οι γονείς τους, προκειµένου να αποπληρώσουν κάποιο 

χρέος που έχουν, είτε πουλάνε τα παιδιά τους είτε προσφέρουν την εργασία των παιδιών 

τους σε κάποιον εργοδότη ή πιστωτή. Εξίσου αρνητικό φαινόµενο είναι η εργασία 
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µεγάλου αριθµού παιδιών στα Sweat-shops, τα οποία λειτουργούν χωρίς ρυθµίσεις και 

επίσηµους ελέγχους των εργασιακών συνθηκών που επικρατούν εκεί και αφορούν τα 

ωράρια, τους µισθούς κλπ. (James & James, 2012, σ. 137).  

 

 
 

Άλλες εργασίες στις οποίες εµπλέκονται τα παιδιά είναι οι αγροτικές εργασίες, η 

φροντίδα µικρότερων παιδιών (baby sitting), οι εργασίες του σπιτιού κλπ. Συχνά αυτές 

οι εργασίες όχι µόνο δεν θεωρούνται εκµεταλλευτικές για τα παιδιά, αλλά συχνά 

υποστηρίζεται ότι έχουν και µια εκπαιδευτική λειτουργία και, άρα, έχουν µια θετική 

επενέργεια πάνω τους. Αξίζει να σηµειωθεί ότι, ενώ υπάρχει παγκόσµια καταδίκη των 

εργασιών που πλήττουν την υγεία και ευηµερία των παιδιών, οι άλλες εργασίες 

κρίνονται ανάλογα µε το πλαίσιο όπου χρησιµοποιούνται (James & James, 2012, σ. 

137). 

 

Έχει ενδιαφέρον να αναφερθούµε συνοπτικά στις κατηγορίες εργαζόµενων παιδιών στις 

χώρες του Νότου (Αφρική, Νοτιοανατολική Ασία, Λατινική Αµερική), όπου είναι πιο 

ορατό και έντονο αυτό το φαινόµενο (James & James, 2012, σσ. 137-138): 
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1. Παιδιά που ζουν σε αγροτικές περιοχές και εργάζονται αµισθί για τις οικογένειές 

τους. 

2. Παιδιά που κάνουν οικιακές εργασίες είτε αµισθί για τους γονείς τους είτε για 

κάποιους εργοδότες. 

3. Παιδιά που άτυπα εργάζονται σε µικρά µαγαζάκια και εργαστήρια.  

4. Παιδιά του δρόµου που εργάζονται στα φανάρια, ζητιανεύουν ή εκπορνεύονται. 

5. Παιδιά που εργάζονται στην επίσηµη οικονοµία, στη βιοµηχανία και στο 

εµπόριο. 

 

Η πλειονότητα των εργαζόµενων 

παιδιών εντοπίζεται κυρίως στον 

οικιακό και αγροτικό τοµέα. 

Πολλά απ’ αυτά τα παιδιά 

υποφέρουν από σκληρή 

εκµετάλλευση και κακοποίηση, 

ακόµα και όταν εργάζονται σε 

οικογενειακά περιβάλλοντα. 

Ακόµη, πολλά παιδιά που 

εργάζονται φοιτούν σε κάποιο 

σχολείο. Μάλιστα, πρέπει να 

εργαστούν για να φοιτήσουν στο 

σχολείο, γιατί σε πολλές χώρες 

του Νότου η εκπαίδευση δεν είναι 

δωρεάν. Εποµένως, η έκκληση 

των πλούσιων χωρών του Βορρά για την κατάργηση της παιδικής εργασίας ίσως δεν είναι 

βοηθητική, καθώς η απώλεια της εργασίας µπορεί να σηµαίνει και απώλεια της 

δυνατότητας σπουδών για το παιδί (Boyden κ.ά., 1998) Επιπλέον, θα πρέπει να λάβουµε 

υπόψη ότι η συνεισφορά των παιδιών στο εισόδηµα της οικογένειας συχνά είναι 

απαραίτητη για την επιβίωση των µελών της. Η απαγόρευση της παιδικής εργασίας ίσως 

συµβάλλει στην αύξηση της οικογενειακής φτώχειας. Με άλλα λόγια, µεγαλώνει ο 

κίνδυνος φτωχοποίησης αυτών των παιδιών. Μία προτεινόµενη λύση είναι η δηµιουργία 

ενός ευέλικτου σχολικού συστήµατος, προκειµένου να µπορούν κάποια παιδιά να 



	   84	  

συνδυάζουν την εργασία µε τη σχολική φοίτηση. Αυτό έγινε στο Νεπάλ µε θετικά 

αποτελέσµατα για τα παιδιά που δουλεύουν στη βιοµηχανία των χαλιών. Επίσης, για 

κάποια παιδιά, το να µάθουν µια τέχνη από νωρίς ίσως φανεί πιο χρήσιµο για τη 

µετέπειτα ζωή τους, εφόσον η παρεχόµενη επίσηµη σχολική εκπαίδευση µπορεί να είναι 

πολύ φτωχή ποιοτικά (James & James, 2012, σ. 138). 

 

Ο υπολογισµός των εργαζόµενων παιδιών είναι πολύ δύσκολος, γιατί υπάρχει µεγάλη 

ποικιλία εργασιών. Επίσης, υπάρχουν δυσκολίες στον ορισµό της παιδικής εργασίας. 

Πολλά παιδιά στις πλούσιες χώρες του Βορρά εργάζονται, αν και σ’ αυτές τις χώρες 

συνήθως υπάρχουν ρυθµίσεις για το είδος, τις συνθήκες και τις ώρες εργασίας ανάλογα µε 

την ηλικία. Αξίζει να  επισηµάνουµε ότι η παιδική εργασία δεν είναι πάντοτε απόρροια 

της ανάγκης για επιβίωση, αλλά ορισµένες φορές είναι ένα ζήτηµα επιλογής του ατόµου. 

Υπάρχουν έρευνες (Mizen, Pole & Bolton, 1999) που δείχνουν ότι τα παιδιά 

απολαµβάνουν να εργάζονται και αξιολογούν θετικά τις δυνατότητες κοινωνικότητας και 

ανεξαρτησίας τις οποίες τους προσφέρει η εργασία. Αν και υποστηρίζεται ότι η εργασία 

λειτουργεί επιβαρυντικά στη σχολική επίδοση, κάποιες έρευνες δείχνουν ότι η µικρής 

χρονικής διάρκειας εργασία επιδρά θετικά στη σχολική παρουσία ορισµένων παιδιών.  

 

Έχει ενδιαφέρον να συζητήσουµε τις λεγόµενες αόρατες παιδικές εργασίες. Οι οικιακές 

εργασίες εµπίπτουν σ’ αυτήν την κατηγορία. Τα παιδιά στις χώρες του Βορρά επίσης 

κάνουν οικιακές εργασίες. Για τη Morrow (1995), αυτές οι εργασίες συνεισφέρουν στην 

ευρύτερη οικονοµία, γιατί, αν δεν τις αναλάµβαναν τα παιδιά, θα τις έκαναν οι ενήλικες. 

Η αλλαγή των εργασιακών προτύπων (αυξανόµενος αριθµός των εργαζόµενων µητέρων) 

σηµαίνει ότι περισσότερα παιδιά αναλαµβάνουν τις οικιακές εργασίες. Η φροντίδα και η 

προστασία των µικρότερων παιδιών της οικογένειας από τα µεγαλύτερα παιδιά της είναι 

αναπόσπαστο µέρος της καθηµερινής ζωής των παιδιών στον Νότο. Ακόµη, η φροντίδα 

των άρρωστων και µε ειδικές ανάγκες ηλικιωµένων από τα παιδιά είναι µια απαιτητική 

εργασία που δεν αναγνωρίζεται στις περισσότερες περιπτώσεις (James & James, 2012, σ. 

139). Ενδιαφέρουσα είναι και η άποψη του Jens Qvortrup (1995), ο οποίος θεωρεί ότι η 

σχολική εργασία είναι µια µορφή αόρατης παιδικής εργασίας, η οποία αποτελεί µέρος του 

καταµερισµού της εργασίας και επένδυση για το µέλλον της κοινωνίας και του κράτους, 

καθώς είναι µια ενσώµατη µορφή κοινωνικού κεφαλαίου. 
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Από τα παραπάνω γίνεται αντιληπτό ότι υπάρχει µια µεγάλη ποικιλία παιδικών εµπειριών 

και µορφών κοινωνικής ζωής. Επίσης, είναι σηµαντικό να θυµόµαστε ότι η παιδική ηλικία 

είναι µια κοινωνική κατασκευή. Σ’ αυτό το πλαίσιο, η ενασχόλησή µας µε το κοινωνικό 

φαινόµενο της παιδικής εργασίας µάς δίνει τη δυνατότητα να εξετάσουµε υπό νέο πρίσµα 

και να συζητήσουµε κριτικά και δηµιουργικά τις έννοιες της παιδικής ικανότητας, της 

ανάπτυξης αλλά και της ευηµερίας. Τα εργαζόµενα παιδιά µετέχουν εκ των πραγµάτων σε 

ενήλικους χώρους και αµφισβητούν τους κυρίαρχους ορισµούς της παιδικής ηλικίας. Το 

κοινωνικό φαινόµενο των εργαζόµενων παιδιών συχνά εκλαµβάνεται στη Δύση ως 

αποτέλεσµα της δυσλειτουργίας των θεσµών ή της κρατικής κοινωνικής πολιτικής. Η 

παρουσία αυτών των παιδιών αποτελεί βασικό κριτήριο µε το οποίο αποτιµάται η ηθική 

µιας κοινωνίας (Μακρυνιώτη, 2003). Αυτή η προσέγγιση, όµως, είναι προβληµατική, 

καθώς παραµελείται η κοινωνιολογική διάσταση αυτού του κοινωνικού φαινοµένου. 

 

Τα εργαζόµενα παιδιά θέτουν σηµαντικά κοινωνιολογικά ζητήµατα προς διερεύνηση και 

συζήτηση, όπως: α) τη θέση τους στην κοινωνική, οικονοµική και πολιτική 

πραγµατικότητα, και β) τις εργασιακές εµπειρίες όπως τις βιώνουν τα ίδια τα παιδιά. Υπό 

αυτήν την κοινωνιολογική σκοπιά, το φαινόµενο των εργαζόµενων παιδιών αναλύεται 

τόσο στο επίπεδο της δοµής όσο και σ’ αυτό των δρώντων υποκείµενων. Στο δοµικό 

επίπεδο της ανάλυσης, θα πρέπει να εξετάσουµε την εµπλοκή των παιδιών στις 

εργασιακές δραστηριότητες σε συνάρτηση µε το εκάστοτε τοπικό, κοινωνικό, πολιτικό 

και οικονοµικό πλαίσιο (Boyden & Meyers, 1994, όπ. αναφ. στο Μακρυνιώτη, 2003), 

καθώς και µε την παγκόσµια αγορά εργασίας, και ιδιαίτερα µε τις στρατηγικές των 

πολυεθνικών για τη µείωση του κόστους της εργασίας (Stephens, 1995, όπ. αναφ. στο 

Μακρυνιώτη, 2003). Είναι σηµαντική, λοιπόν, η σύνδεση του τοπικού µε το παγκόσµιο. 

Μια τέτοια θεώρηση εξετάζει τη στρωµάτωση µιας τοπικής κοινωνίας, δηλαδή την 

οικονοµική και κοινωνική θέση των κοινωνικών οµάδων, καθώς και των οικογενειών που 

ανήκουν σ’ αυτές, στη συνολική δοµή της κοινωνίας. Επιπλέον, εξετάζεται η σχέση 

µεταξύ του θεσµού της οικογένειας, της οικονοµίας και της εκπαίδευσης. Για παράδειγµα, 

διερευνώνται οι εκπαιδευτικές και επαγγελµατικές ευκαιρίες τις οποίες έχει ένα παιδί που 

προέρχεται από τα χαµηλά κοινωνικά στρώµατα. Ακόµη, εξετάζεται και η σχέση της 

παιδικής εργασίας µε την οικογενειακή οικονοµία, δηλαδή η συνεισφορά των 

εργαζόµενων παιδιών στην οικονοµία του νοικοκυριού. Τέλος, εξετάζονται οι παγκόσµιες 

διεργασίες του καπιταλισµού, του ιµπεριαλισµού και της αποικιοκρατίας, που παράγουν 

µαζικά το φαινόµενο της παιδικής εργασίας, καθώς και η θέση των εργαζόµενων παιδιών 
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στην παγκοσµιοποιηµένη αγορά εργασίας. Η θεώρηση της παιδικής εργασίας τόσο ως 

τοπικού όσο και ως παγκόσµιου φαινοµένου έχει ως αποτέλεσµα την αµφισβήτηση των 

απόψεων του πολιτισµικού και ηθικού σχετικισµού, ο οποίος δεν λαµβάνει υπόψη τις 

συνδέσεις ανάµεσα στις ιδιαίτερες τοπικές κοινωνικές συνθήκες και τις παγκόσµιες 

διεργασίες, και, κατά συνέπεια, προσφέρει µια µερική κατανόηση του φαινοµένου της 
παιδικής εργασίας, εφόσον προσλαµβάνει την παιδική εργασία ως ένα φαινόµενο που 

οφείλεται αποκλειστικά στις ιδιαίτερες τοπικές και πολιτισµικές συνθήκες µιας κοινωνίας. 

 

Στο άλλο επίπεδο της κοινωνιολογικής ανάλυσης, του δρώντος υποκειµένου, η µελέτη 

των δράσεων και των βιωµάτων αυτών των παιδιών µάς δίνει πληροφορίες για το πώς 

διαχειρίζονται µια ορισµένη θέση την οποία κατέχουν στην κοινωνική δοµή και για το 

πώς διευθετούν τους θεσµικούς περιορισµούς που κατευθύνουν την εµπειρία του να είναι 

κανείς παιδί. Αναµφίβολα, για τα περισσότερα εργαζόµενα παιδιά η εργασία δεν είναι 

δική τους επιλογή, αυτό το γεγονός, όµως, δεν πρέπει να µας οδηγήσει στο συµπέρασµα 

ότι τα παιδιά είναι απλώς θύµατα των κοινωνικών συνθηκών. Το εργαζόµενο παιδί δεν 

είναι παθητικό, συµµετέχει στην αγορά εργασίας, συµβάλλει στον οικογενειακό 

προϋπολογισµό, συµµετέχει σε οµάδες πίεσης και κοινωνικά κινήµατα, συνδικαλίζεται 

κλπ. (Mills, 1999, σ. 177, όπ. αναφ. στο Μακρυνιώτη, 2003).  
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Η αµειβόµενη εργασία των παιδιών θέτει µια σηµαντική διάσταση στη συζήτηση γύρω 

απ’ αυτό το κοινωνικό φαινόµενο, καθώς ακυρώνει τα διαχωριστικά όρια µεταξύ των 

παιδιών και των ενηλίκων. Σύµφωνα µε τον κυρίαρχο ροµαντικό λόγο για την παιδική 

ηλικία, υπάρχει ασυµβίβαστο ανάµεσα στην αµειβόµενη εργασιακή δραστηριότητα και 

την υποτιθέµενη «φύση» του παιδιού. Υπό την οπτική αυτού του λόγου, ο εργασιακός 

περίγυρος φαντάζει ως απειλητικός για την «ευάλωτη» παιδική ύπαρξη, ιδιαίτερα αν η 

εργασία λειτουργεί σε βάρος της σχολικής φοίτησης (Μακρυνιώτη, 2003). Αυτές οι 

ροµαντικές αντιλήψεις και υποθέσεις για το ευάλωτο του παιδιού, την αδυναµία του να 

ανταποκριθεί στις 

συνθήκες των ενηλίκων, 

καθώς και για το 

ασυµβίβαστο ανάµεσα 

στο παιδί και τις 

οικονοµικές 

δραστηριότητες, 

υποστηρίζουν και 

δικαιολογούν τις δράσεις 

που αναλαµβάνονται από 

διεθνείς οργανισµούς, 

όπως είναι η Unicef για 

παράδειγµα, για την 

κατάργηση της παιδικής 

εργασίας. Ο λόγος αυτός 

επιχειρεί να πείσει τους 

ανθρώπους για το 

ασυµβίβαστο που υπάρχει 

ανάµεσα στην παιδική «φύση» και την εργασία, η οποία θεωρείται µια ενήλικη 

δραστηριότητα. Αυτό το ασυµβίβαστο, όµως, δεν είναι κοινωνικά και ιδεολογικά 

ουδέτερο. Επίσης, µετατοπίζεται η συζήτηση από το κοινωνικο-πολιτικό επίπεδο της 

ανάλυσης, που αναδεικνύει τις δοµικές συνθήκες οι οποίες παράγουν αυτό το κοινωνικό 

φαινόµενο, σε µια ηθική και συναισθηµατική παρουσίαση του φαινοµένου. Τα ιδεολογικά 

αποτελέσµατα αυτής της θεωρητικής µετατόπισης είναι η αποσιώπηση του ρόλου των 

παιδιών στην παγκόσµια αγορά εργασίας, καθώς η παιδική εργασία παρουσιάζεται ως µια 

κατάσταση αποκοµµένη από το οικονοµικό, πολιτικό και κοινωνικό γίγνεσθαι. Επίσης, 



	   88	  

είναι εξαιρετικά αµφίβολο αν η άµεση απαγόρευση της παιδικής εργασίας θα επιφέρει και 

την ευηµερία των παιδιών (James κ.ά., 1998, σ. 109). Είναι επισφαλές να ισχυριστούµε 

ότι οι διεθνείς οργανισµοί για την εξάλειψη της παιδικής εργασίας είναι ικανοί να 

εξασφαλίσουν την ευηµερία των παιδιών αποκλείοντάς τα από την εργασία  

(Μακρυνιώτη, 2003). 

 

Παιδιά στρατιώτες 

Τα παιδιά στρατιώτες είναι κυρίως παιδιά κάτω των 18 ετών, µη δυτικών κοινωνιών, όπου 

ο πόλεµος αποτελεί µέρος της καθηµερινής τους ζωής. Τα παιδιά αυτά χρησιµοποιούνται 

από τα κράτη στα οποία ανήκουν ή από ένοπλες οµάδες (όπως είναι ο Στρατός της 

Αντίστασης του Θεού —Lord’s Resistance Army— στην Αφρική) στις πολεµικές 

συγκρούσεις στις οποίες εµπλέκονται. Τα παιδιά, όπως και οι ενήλικες, βιώνουν τις 

υπάρχουσες εµπόλεµες συνθήκες και καλούνται ή αναµένεται απ’ αυτά να συµµετάσχουν 

ενεργά. Η ενεργή εµπλοκή των παιδιών σε πολεµικές συρράξεις δεν είναι καινούριο 

φαινόµενο. Τα παιδιά συµµετείχαν σε πολέµους από πολύ παλιά (Rosen, 2005). 

Χαρακτηριστικό παράδειγµα είναι η συµµετοχή τους στον αµερικανικό εµφύλιο πόλεµο. 

Τα παιδιά είναι θύµατα και θύτες του πολέµου, είτε εµπλέκονται άµεσα και ενεργά σ’ 

αυτόν είτε βιώνουν τις τραγικές συνέπειες του πολέµου και στοχοποιούνται (James & 

James, 2012, σ. 17⋅ Wells, 2009).  

 

Το άρθρο 38 της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του Παιδιού απαιτεί ρητά από τα 

κράτη µέλη της Σύµβασης:  

 

α) Να πάρουν τα απαραίτητα µέτρα, προκειµένου τα παιδιά µέχρι την ηλικία των 15 

ετών να µην εµπλακούν σε εχθροπραξίες.  

 

β) Να παρεµποδίσουν τη στρατολόγηση παιδιών. Επισηµαίνεται, ωστόσο, ότι η 

τελευταία απαίτηση είναι µέρος του Προαιρετικού Πρωτοκόλλου, το οποίο δεν 

δεσµεύει τα κράτη που έχουν υπογράψει τη Σύµβαση, γεγονός που σηµαίνει ότι σε 

αρκετές χώρες που έχουν υπογράψει και επικυρώσει τη Σύµβαση τα παιδιά 

εξακολουθούν να στρατολογούνται.  
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Όπως γίνεται αντιληπτό από τα παραπάνω, η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού, 

ενώ θέτει ένα πλαίσιο για τον περιορισµό της εµπλοκής των παιδιών σε εµπόλεµες 

καταστάσεις, δεν µπορεί να αντιµετωπίσει επαρκώς τη στρατολόγηση των παιδιών. Πέρα 

από τη Σύµβαση, υπάρχουν και δύο διεθνείς οργανισµοί που έχουν θεσπιστεί για τον 

εντοπισµό και την προσαγωγή αυτών που εµπλέκονται στη στρατολόγηση παιδιών σε 

καιρό πολέµου. Είναι το Ειδικό Δικαστήριο της Σιέρα Λεόνε και το Διεθνές Ποινικό 

Δικαστήριο, το οποίο δηµιουργήθηκε το 2002 (James & James, 2012, σ. 17). 

 

Ένα σύνθετο και περίπλοκο ζήτηµα το οποίο προκύπτει από την ύπαρξη παιδιών που 

διαπράττουν εγκλήµατα σε καιρό πολέµου αφορά την ευθύνη αυτού του φαινοµένου. 

Συγκεκριµένα, το ερώτηµα που τίθεται είναι αν τα παιδιά µπορούν και αν πρέπει να 

θεωρηθούν ποινικά υπεύθυνα για τέτοιες πράξεις. Ενώ γνωρίζουµε ότι δεν υπάρχουν 

προσαγωγές παιδιών σε διεθνή δικαστήρια µε την κατηγορία των εγκληµάτων πολέµου 

και ενώ, επίσης, υπάρχει γενική αποδοχή της υπόθεσης ότι τα παιδιά κάτω των 12 ετών 

δεν µπορούν να θεωρηθούν υπεύθυνα για εγκλήµατα πολέµου ή εγκλήµατα κατά της 

ανθρωπότητας, υπήρξαν περιπτώσεις άτυπης προσαγωγής σε τοπικά δικαστήρια πρώην 

παιδιών στρατιωτών, όπου δικάστηκαν, και ορισµένα απ’ αυτά εκτελέστηκαν (James & 

James, 2012, σσ. 17-18). Για να επανέλθουµε στο ζήτηµα της ευθύνης των παιδιών 

στρατιωτών, οι απόψεις διίστανται για το αν είναι υπεύθυνα τα παιδιά για τις 

εγκληµατικές πράξεις τις οποίες έχουν διαπράξει κατά τη διάρκεια του πολέµου. 

Σύµφωνα µε τη µία προσέγγιση, πολλά παιδιά εξαναγκάζονται να πάρουν µέρος σε 

εχθροπραξίες, υφίστανται έντονη συναισθηµατική πίεση και φόρτιση, και ενδεχοµένως 

βρίσκονται υπό την επήρεια αλκοόλ ή ναρκωτικών ουσιών που τους χορήγησαν οι 

ενήλικες οι οποίοι τα στρατολόγησαν. Για µια άλλη, όµως, προσέγγιση, τα παιδιά δεν 

είναι µόνο θύµατα των συνθηκών και των ενηλίκων. Όπως υποστηρίζει η Wells (2009), 

στην Αφρική πάντα υπήρχε µια παράδοση µιλιταρισµού για τους νέους άνδρες, για τους 

οποίους ήταν κοινωνικά αναµενόµενο να µάθουν πώς να πολεµούν και να παίρνουν µέρος 

στις πολεµικές συγκρούσεις. Είναι σηµαντικό, λοιπόν, να αναγνωρίσουµε ότι τα παιδιά 

είναι δρώντα υποκείµενα (agents) και δεν είναι µόνο παθητικά θύµατα του πολέµου, όπως 

ισχυρίζονται οι ερµηνείες εκείνες που βασίζονται στις κυρίαρχες δυτικές αντιλήψεις περί 

παιδικής αθωότητας. Ακόµη, θα πρέπει να λάβουµε υπόψη ότι οι κοινωνικές συνθήκες 

τοποθετούν το παιδί στο παρόν σε αντιδιαστολή µε τη διαδεδοµένη προβολή του παιδιού 

στο µέλλον. Η αποκοπή του παιδιού από το παρόν είναι ένα δυτικό αστικό ιδεολόγηµα, 
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που δεν αντιστοιχεί στις τοπικές πολιτισµικές συνθήκες πολλών µη δυτικών κοινωνιών 

(Μακρυνιώτη, 2003, σ. 43). 

 

Υπάρχουν αρκετοί λόγοι για τους οποίους τα παιδιά επιλέγουν να συµµετάσχουν σε έναν 

πόλεµο. Οι βασικότεροι είναι η διαφυγή από τη φτώχεια, η εξασφάλιση προστασίας, η 

εκδίκηση, αλλά υπάρχουν και πολιτικοί και ιδεολογικοί λόγοι εµπλοκής ενός παιδιού σε 

µια εµπόλεµη περίσταση (Wells, 2009, σ. 152). Η κατάταξη ενός παιδιού σε κάποιο 

στρατό µπορεί να του προσφέρει ένα είδος προστασίας. Τα κορίτσια, όµως, µπορεί να 

πέσουν θύµατα βιασµού και να γίνουν «σύζυγοι του πολέµου» (combat wifes), µια 

ταυτότητα την οποία πολλές κοπέλες που έχουν αποκτήσει παιδιά διατηρούν και µετά το 

πέρας του πολέµου, προκειµένου να έχουν µια αναγνωρίσιµη και αποδεκτή θέση στην 

κοινωνία (James & James, 2012, σ. 18). Για πολλά παιδιά στρατιώτες, η οµαλή 

επανένταξή τους στην κοινωνία είναι πολύ δύσκολη, παρά το γεγονός ότι γίνονται 

κάποιες προσπάθειες ενίσχυσης και παροχής ενός συστήµατος υγείας, εκπαίδευσης κλπ. 

(Wessells, 2011). 

 

Είναι σηµαντικό να πούµε ότι το φαινόµενο των παιδιών στρατιωτών, όπως και των 

παιδιών εργατών, είναι ένα φαινόµενο που παράγεται τόσο από τοπικές όσο και 

παγκόσµιες διεργασίες. Οι ιδιαιτερότητες του φαινοµένου, δηλαδή το γεγονός ότι στις 

µέρες µας το φαινόµενο αυτό είναι πιο έντονο στην αφρικανική ήπειρο, δεν θα πρέπει να 

οδηγήσει στην αποµόνωσή του και στο συµπέρασµα ότι αυτό το φαινόµενο είναι 

αποκλειστικά αποτέλεσµα συγκεκριµένων τοπικών ιδιαιτεροτήτων και συνθηκών, ηθών 

και εθίµων. Για την καλύτερη κατανόηση και αντιµετώπιση αυτού του φαινοµένου, θα 

πρέπει να λάβουµε υπόψη και τις παγκόσµιες διεργασίες αλλά και τα συµφέροντα που 

οδηγούν στις διενέξεις κάποιων κοινωνιών και κοινωνικών οµάδων, καθώς και στις 

πολεµικές συγκρούσεις µεταξύ τους. Επίσης, απαραίτητη είναι η γνώση των ιστοριών της 

αποικιοκρατίας και των συνεπειών των αποικιοκρατών στις αποικίες τους, καθώς και της 

σηµερινής θέσης αυτών των κοινωνιών στο παγκόσµιο καπιταλιστικό οικονοµικό και 

πολιτικό γίγνεσθαι. 

Παραβατικά Παιδιά 

Τα παιδιά στρατιώτες εµφανίζουν αρκετές οµοιότητες µε την κατηγορία των 

παραβατικών παιδιών. Και στις δύο περιπτώσεις οι αντιλήψεις για την παιδική ευάλωτη 
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φύση, την παιδική αθωότητα και αγνότητα, καθώς και την ανικανότητα του παιδιού να 

προβεί σε εγκληµατικές πράξεις, καταλύονται (Μακρυνιώτη, 2003).  

 

Δύο ερµηνείες κυριαρχούν στην εξήγηση ακραίων παραβατικών φαινοµένων, όπως είναι 

η παιδική εγκληµατικότητα (James & 

Jenks, 1996): α) Τα παιδιά µπορούν να 

προβούν σε πράξεις βίας. Αυτή η ερµηνεία 

αµφισβητεί τον κυρίαρχο ροµαντικό µύθο, 

σύµφωνα µε τον οποίο τα παιδιά είναι από 

τη φύση αγνά, αθώα και, άρα, ανίκανα να 

προβούν σε βίαιες πράξεις. Επίσης, 

αµφισβητείται η αντίληψη που θέλει τα 

παιδιά να είναι παθητικά υποκείµενα, 

θύµατα των ενήλικων συνθηκών και 

επιδιώξεων. β) Τα παιδιά θύτες 

εγκληµατικών ενεργειών βρίσκονται έξω 

από την προγραµµατισµένη ανάπτυξη των 

φυσιολογικών παιδιών, συνιστώντας µια 

ανωµαλία. Οι ερµηνείες αυτές είναι 

προβληµατικές και ανεπαρκείς για την 

κατανόηση αυτού του κοινωνικού 

φαινοµένου, διότι δεν εξετάζονται τα 

κοινωνικά αίτια της εγκληµατικότητας. Για 

τα ίδια τα παιδιά στο σύνολό τους, ο 

διαχωρισµός τους σε κανονικά και µη κανονικά παιδιά αυξάνει τις πιθανότητες για 

µεγαλύτερο έλεγχο των δραστηριοτήτων τους (Jenks, 1996⋅ Μακρυνιώτη, 2003).  

 

Η παραβατικότητα µε την ευρεία έννοια είναι ένας όρος που χρησιµοποιείται για να 

περιγράψει συµπεριφορές που περιλαµβάνουν την απόρριψη ή τη µη συµµόρφωση στους 

κοινωνικούς κανόνες. Η νεανική παραβατικότητα χρησιµοποιείται πιο ειδικά για την 

περιγραφή αντικοινωνικών και κοινωνικά µη αποδεκτών συµπεριφορών από παιδιά και 

νέους ανθρώπους. Αναφέρεται σε νεανικές συµπεριφορές που αντιβαίνουν στο ποινικό 

δίκαιο (James & James, 2012). Πρόκειται για συµπεριφορές που αµφισβητούν τις 
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προδιαγραφές της κοινωνίας των ενηλίκων και, κατ’ επέκταση, τις προσδοκίες γύρω από 

το τι είναι αποδεκτό και αναµενόµενο για ένα παιδί ή έναν νέο άνθρωπο γενικότερα.  

 

Είναι σηµαντικό να λάβουµε υπόψη ότι, όπως έχει δείξει η κοινωνιολογία της 

παρέκκλισης (sociology of deviance), οι αντιλήψεις και οι ορισµοί της παραβατικότητας 

αλλάζουν ανάλογα µε το εκάστοτε κοινωνικό, πολιτισµικό και ιστορικό πλαίσιο. 

Συγκεκριµένα, είναι λάθος να θεωρούµε ότι κάθε συµπεριφορά που ορίζεται ως 

παραβατική στο ελληνικό ποινικό δίκαιο ορίζεται µε παρόµοιο τρόπο σε άλλες χώρες της 

Ευρώπης και του κόσµου γενικότερα. Προφανώς, αρκετές συµπεριφορές 

ποινικοποιούνται µε παρόµοιο τρόπο στα ευρωπαϊκά ποινικά δικαϊκά συστήµατα, όχι 

όµως όλες. Υπάρχουν πολύ λίγοι ορισµοί κάποιων συµπεριφορών ως παραβατικών µε 

απόλυτη και καθολική ισχύ. Για παράδειγµα, στις Η.Π.Α., συµπεριφορές όπως είναι η 

αδικαιολόγητη απουσία ενός παιδιού από το σχολείο, η απειθαρχία του, η φυγή του από 

την οικογενειακή εστία, η κατανάλωση αλκοόλ κλπ. θεωρούνται παράνοµες, λόγω της 

κοινωνικής θέσης (status) την οποία καταλαµβάνουν τα παιδιά. Τα παιδιά αυτά 

αναφέρονται ως «status offenders» (δηλαδή άτοµα που παραβιάζουν τα όρια της 

κοινωνικής τους θέσης) και η συµπεριφορά τους χαρακτηρίζεται ως νεανική 

παραβατικότητα (juvenile delinquency) (James & James, 2012). Στην Ελλάδα, οι 

περισσότερες απ’ αυτές τις συµπεριφορές δεν είναι κοινωνικά επιθυµητές και 

χαρακτηρίζονται ως αντικοινωνικές, ωστόσο δεν χαρακτηρίζονται ως παράνοµες ούτε τα 

παιδιά που υιοθετούν αυτές τις συµπεριφορές ως «status offenders».  

 

Εποµένως, οι ορισµοί της 

παραβατικής 

συµπεριφοράς είναι 

σχετικά ρευστοί και 

µεταλλασσόµενοι. Μια 

συµπεριφορά που στο 

παρελθόν θεωρούνταν 

απλώς ως προβληµατική 

και ενοχλητική, σήµερα 

µπορεί να ποινικοποιηθεί. 

Μια έξαρση της 

ποινικοποίησης συµπεριφορών των παιδιών και των νέων παρατηρείται, όταν 
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καλλιεργείται από τα Μ.Μ.Ε. ηθικός πανικός γύρω από ένα ζήτηµα µε αφορµή ένα 

ακραίο περιστατικό και δαιµονοποιούνται γενικά πολύ µικρής εµβέλειας αντικοινωνικές 

συµπεριφορές. Αυτή η σχετικά σύγχρονη τάση σε αρκετές χώρες της Δύσης αντανακλά το 

αυξανόµενο ενδιαφέρον των κρατών για τη ρύθµιση και τον έλεγχο ποικίλων όψεων της 

συµπεριφοράς και της ζωής των παιδιών και, γενικότερα, των ανθρώπων, και, ειδικότερα, 

τη χρήση του δηµόσιου χώρου στον οποίο καταφεύγουν (Jenks, 1996). Η κατασκευή µιας 

συµπεριφοράς ως παραβατικής ενδεχοµένως σχετίζεται µε το ότι αποτελεί µια απειλή για 

την υπάρχουσα τάξη πραγµάτων και για τις αντιλήψεις των ενηλίκων περί παιδικής 

αθωότητας (James & James, 2004).  

 

Επιπλέον, θα ήταν σφάλµα να υποθέσουµε ότι η ηλικία στην οποία τα παιδιά µπορούν να 

προσαχθούν στα ποινικά δικαστήρια για παραβατική συµπεριφορά είναι η ίδια για όλες 

τις χώρες. Στις σκανδιναβικές χώρες το ηλικιακό όριο είναι τα 15 έτη, ενώ στην Αυστρία, 

Γερµανία και Ιταλία τα 14 έτη. Στην Ισπανία και στο Βέλγιο είναι τα 16, ενώ στη Γαλλία 

ένα παιδί κάτω των 13 ετών θεωρείται ανίκανο να διαπράξει έγκληµα και, άρα, δεν 

µπορεί να προσαχθεί. Στη Μεγάλη Βρετανία υπάρχουν αποκλίσεις ανάµεσα στα ηλικιακά 

όρια. Συγκεκριµένα, ενώ στη Σκωτία το όριο είναι τα 8 έτη, στην Αγγλία και στην Ουαλία 

είναι τα 10 έτη (James & James, 2012, σ. 38). Επίσης, µπορεί να ποικίλλει από χώρα σε 

χώρα το ανώτατο ηλικιακό όριο πέρα από το οποίο ένα παιδί ή ένας νέος άνθρωπος 

θεωρείται τυπικά ενήλικος. Σύµφωνα µε το άρθρο 21 και παράγραφο 1 του Ελληνικού 

Συντάγµατος, παιδί είναι κάθε ανθρώπινη οντότητα ηλικίας κάτω των 18 ετών, εκτός και 

αν σύµφωνα µε τους νόµους της χώρας του ενηλικιώνεται νωρίτερα. Συνεπώς, ως 

ανήλικοι παραβάτες ορίζονται τα άτοµα ηλικίας κάτω των 18 ετών τα οποία έχουν 

διαπράξει παραβατική συµπεριφορά. 

 

Η συζήτηση για την παιδική και νεανική παραβατικότητα µάς παραπέµπει στη συζήτηση 

για την κοινωνική κατασκευή της παιδικής ηλικίας (βλέπε το κεφάλαιο 1 σ’ αυτό το 

βιβλίο). Επίσης, µας παραπέµπει στη συζήτηση για τη σχέση ανάµεσα στην ενσυνείδητη 

δράση (agency) και τη δοµή. Συγκεκριµένα, η συζήτηση αφορά, από τη µία, τον βαθµό 

στον οποίο τα παιδιά επιλέγουν να διαπράξουν µια παραβατική ενέργεια, και, άρα, τους 

«αξίζει» η ανάλογη τιµωρία, ενώ, από την άλλη, τον βαθµό στον οποίο οι συνθήκες της 

κοινωνίας και δοµικοί παράγοντες όπως η ταξική προέλευση, η εθνότητα, το φύλο, η 

εκπαίδευση, η οικογένεια κλπ. ώθησαν κάποια παιδιά σε παραβατικές και εγκληµατικές 
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συµπεριφορές, και καθόρισαν τις ευκαιρίες ζωής αυτών των παιδιών (James & James, 

2012, σσ. 38-39).  

Παιδιά του δρόµου 

Μια άλλη σηµαντική µορφή παιδικής ηλικίας, που αποκλίνει από το κυρίαρχο 

κανονιστικό πρότυπο της παιδικής ηλικίας, είναι τα «παιδιά του δρόµου». Ο όρος «παιδιά 

του δρόµου» αναφέρεται στα παιδιά που ζουν και/ή εργάζονται στον δρόµο (James & 

James, 2012, σ. 126). Όπως και τα παιδιά στρατιώτες, παραβάτες κλπ., συνιστούν 

κατηγορίες εκτός των ορίων ελέγχου από τους ενηλίκους και των θεσµών που θεωρούνται 

τα κατάλληλα και ενδεδειγµένα κοινωνικά περιβάλλοντα για την ανάπτυξή τους, όπως 

είναι η οικογένεια και το σχολείο. Τα παιδιά αυτά βρίσκονται σε έναν τόπο, στον δρόµο, 

που ορίζεται από την απουσία κανονικοτήτων (Μακρυνιώτη, 2003). Ακριβώς αυτό το 

γεγονός προκαλεί ρωγµές στην κατασκευή της ενιαίας και καθολικής παιδικής ηλικίας, 

σύµφωνα µε την οποία τα παιδιά πρέπει να είναι τοποθετηµένα στην οικογένεια, στο σπίτι 

και στο σχολείο, επιτηρούµενα και εξαρτώµενα από τους ενηλίκους. Έχει σηµασία να 

λάβουµε υπόψη ότι τα «παιδιά του δρόµου» εννοιολογούνται µε ποικίλους τρόπους. 

Συγκεκριµένα, ο Gigengack (2008) ισχυρίζεται ότι οι εννοιολογήσεις αυτής της 

κατηγορίας παιδιών διαφέρουν ανάλογα µε τον τρόπο µε τον οποίο 

«προβληµατοποιούνται» αυτά τα παιδιά, είτε δηλαδή ως ένα σοβαρό δηµόσιο 

«πρόβληµα», το οποίο θα πρέπει να αντιµετωπίσει και να διευθετήσει αποτελεσµατικά το 

κράτος, είτε ως µια σηµαντική κοινωνική «αποστολή» (cause) την οποία θα πρέπει να 

αναλάβουν µη κυβερνητικές οργανώσεις και οργανισµοί, οµάδες πολιτών, ακτιβιστές 

κλπ., προκειµένου να βοηθήσουν τα παιδιά που ζουν και εργάζονται στον δρόµο. Κατά 

τον Gigengack (2008), οι διαφορετικές αναπαραστάσεις αυτού του κοινωνικού 

φαινοµένου αποκαλύπτουν τις λανθάνουσες συγκρίσεις αυτής της αποκλίνουσας παιδικής 

ηλικίας µε το κανονιστικό φυσικοποιηµένο πρότυπο της παιδικής ηλικίας. 
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Η παρουσία των παιδιών στον δρόµο αποκλείει τους ενήλικες από τους κόσµους των 

παιδιών και αυτό συχνά καθιστά αυτά τα παιδιά σηµαντική απειλή για την υπάρχουσα 

τάξη πραγµάτων και την 

εξουσία των ενηλίκων 

(Connoly & Ennew, 1996⋅ 

Ennew, 1994, όπ. αναφ. 

στο Μακρυνιώτη, 2003). 

Η απειλή αυτή ενισχύεται 

και παίρνει µεγάλες 

διαστάσεις, διότι 

συνδέεται µε την τάση 

των Μ.Μ.Ε.: α) να 

αυξάνουν υπερβολικά τον 

αριθµό αυτών των 

παιδιών, β) να 

υπογραµµίζουν την 

αναπόφευκτη εµπλοκή 

τους σε παραβατικές 

πράξεις, γ) να τα παρουσιάζουν αποκλειστικά ως ψυχολογικά τραυµατισµένα, θύµατα 

βίας και εγκατάλειψης, που δύσκολα θα επανενταχτούν στην κοινωνία (Μακρυνιώτη, 

2003).  

 

Τα Μ.Μ.Ε. συχνά κάνουν µια επιλεκτική χρήση δεδοµένων και κατασκευάζουν ένα 

τυπικό προφίλ για τα παιδιά του δρόµου, µέσα από το οποίο προσλαµβάνεται 

στερεοτυπικά αυτή η παιδική ηλικία. Συνήθως αποσιωπάται από τα Μ.Μ.Ε. το γεγονός 

ότι τα παιδιά του δρόµου αποτελούν έναν πληθυσµό που χαρακτηρίζεται από 

ποικιλοµορφία, λόγω της ανοµοιογενούς χρήσης του δρόµου απ’ αυτά. Ο Glauser (1997) 

ισχυρίζεται ότι είναι απαραίτητο να διακρίνουµε τους διαφορετικούς τρόπους µε τους 

οποίους τα παιδιά σχετίζονται µε τη ζωή στον δρόµο. Για αρκετά παιδιά, η ζωή στον 

δρόµο σηµαίνει ότι ζουν εκεί µόνιµα µαζί µε άλλες οµάδες παιδιών, έχοντας χάσει κάθε 

επαφή µε τις οικογένειές τους. Άλλα παιδιά πάλι µπορεί απλώς να εργάζονται στον 

δρόµο, να πουλάνε διάφορα πράγµατα ή υπηρεσίες, να ζητιανεύουν, να εκπορνεύονται 

κλπ. και να επιστρέφουν στο σπίτι και στις οικογένειές τους το βράδυ. Εκατοµµύρια 
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παιδιά σε ολόκληρο τον κόσµο είναι αναγκασµένα να εργαστούν για να επιβιώσουν, και 

πολλά από τα παιδιά του δρόµου ανήκουν σ’ αυτήν την κατηγορία. Κάποια άλλα παιδιά 

µετακινούνται διαρκώς 

ανάµεσα στη ζωή του σπιτιού 

και τη ζωή στον δρόµο κατά τη 

διάρκεια της παιδικής τους 

ηλικίας. Γίνεται αντιληπτό, 

λοιπόν, ότι η σχέση ανάµεσα 

στη ζωή του δρόµου και την 

οικογένεια είναι σύνθετη και 

ποικιλόµορφη. Επίσης, τα 

παιδιά διαφοροποιούνται 

µεταξύ τους ανάλογα µε το 

είδος των δραστηριοτήτων τις 

οποίες αναλαµβάνουν. Τέλος, 

σηµαντικός παράγοντας 

διαφοροποίησης των παιδιών 

αυτών είναι το φύλο τους, το 

οποίο σχετίζεται µε όλα τα 

προηγούµενα.  

 

Οι λόγοι για τους οποίους τα παιδιά ζουν στον δρόµο µπορεί να ποικίλλουν. Δεν είναι 

µόνο η φτώχεια και η ανάγκη τους να βρουν έναν τρόπο για να κερδίζουν κάποια 

χρήµατα, που είναι απαραίτητα για την επιβίωσή τους. Ένας ακόµη σηµαντικός λόγος που 

εξωθεί τα παιδιά στη ζωή στον δρόµο είναι η ενδοοικογενειακή βία και η κακοποίησή 

τους από τους γονείς και τους συγγενείς τους γενικότερα. Η Beasley (2000) στη µελέτη 

της για τα παιδιά του δρόµου της Ινδονησίας υποστηρίζει πως το γεγονός ότι αυτά τα 

παιδιά εγκαταλείπουν τις οικογένειές τους και ζουν στον δρόµο είναι µέρος του 

λεγόµενου κοινωνικού «προβλήµατος» των παιδιών του δρόµου, το οποίο καλείται να 

αντιµετωπίσει αποτελεσµατικά το κράτος. Η παρουσία αυτών των παιδιών στον δρόµο 

αµφισβητεί την κρατική ιδεολογία περί ανάπτυξης της οικονοµίας και της κοινωνίας, 

καθώς και τις ιδεολογικές κατασκευές της ιδεώδους οικογένειας και παιδικής ηλικίας, του 

ιδεώδους νοικοκυριού κλπ., τις οποίες χρησιµοποιεί για την άσκηση κοινωνικού ελέγχου 

πάνω στον πληθυσµό (Beasly, 2000, σ. 195⋅ James & James, 2012, σ. 126). Η παρουσία 



	   97	  

ενός µεγάλου αριθµού παιδιών στον δρόµο εκλαµβάνεται, λοιπόν, ως δυσλειτουργία ή και 

αποτυχία της κρατικής πολιτικής. Επίσης, συχνά µετατρέπεται σε κριτήριο µε το οποίο 

εκτιµάται η ηθική και ο πολιτισµός µιας κοινωνίας. Τα παιδιά που τα εγκατέλειψαν ή που 

εγκαταλείπουν το σπίτι τους και τις οικογένειές τους συχνά εντάσσονται σε κοινωνικές 

οµάδες παιδιών, όπου δηµιουργούν συλλογικά τις δικές τους νεανικές υποκουλτούρες, 

δηλαδή συστήµατα αξιών, πεποιθήσεων, κανόνων, ιεραρχιών, ρόλων και γλωσσών, τα 

οποία προσφέρουν θετικές ταυτότητες, τη δυνατότητα του αυτοπροσδιορισµού και µια 

αίσθηση ότι ανήκουν κάπου (Beasly, 2000, σ. 196). Σ’ αυτό πλαίσιο έχει αµφισβητηθεί η 

άποψη ότι η ζωή στον δρόµο χαρακτηρίζεται από την έλλειψη δοµής και, άρα, 

σταθερότητας και κανονικότητας. Συχνά ο δρόµος ταυτίζεται µε την απόλυτη και 

ανεξέλεγκτη ελευθερία κινήσεων και δράσης, και, άρα, µε το χάος. Αυτή η άποψη 

αµφισβητείται από διάφορες έρευνες που δείχνουν ότι ο δρόµος είναι, µεταξύ άλλων, 

τόπος µάθησης και ανάπτυξης διαπροσωπικών σχέσεων. Συνήθως, όµως, αυτή η µάθηση 

και το είδος των σχέσεων κρίνονται επικίνδυνες για τα παιδιά. Η ζωή στον δρόµο έχει 

κανόνες τους οποίους δηµιουργούν τα ίδια τα παιδιά. Αυτό αµφισβητεί τις κυρίαρχες 

αντιλήψεις περί ηλικίας και ανάπτυξης, και, γενικότερα, αµφισβητεί τι σηµαίνει να είναι 

κανείς παιδί, όπως και τα προγράµµατα κοινωνικής πολιτικής για τα παιδιά (Μακρυνιώτη, 

2003). 

 

Είναι γεγονός ότι τα παιδιά αυτά συνήθως στιγµατίζονται και περιθωριοποιούνται. Η 

Beasly αναφέρεται στην ντροπή την οποία βιώνουν τα παιδιά του δρόµου της Ινδονησίας 

όταν επιστρέφουν στο σπίτι και στην οικογένειά τους. Η ίδια λέει ότι ο δρόµος προσφέρει 

σ’ αυτά τα παιδιά έναν χώρο όπου ένα κακοποιηµένο και αποξενωµένο παιδί µπορεί να 

επιβιώσει πρακτικά και ηθικά, και να αισθανθεί ότι υπάρχει πραγµατικά (Beasly, 2000, σ. 

208). Ωστόσο, ο Gigengack (2008) ασκεί κριτική, λέγοντας ότι υπάρχει µια τάση 

εξιδανίκευσης και ροµαντικοποίησης της ζωής των παιδιών στον δρόµο. Όπως 

ισχυρίζεται, αυτός ο διαφορετικός κοινωνικός κόσµος των παιδιών του δρόµου ενέχει 

πολλούς κινδύνους για τα ίδια τα παιδιά και δεν είναι απαραιτήτως ασφαλής. Φαινόµενα 

εκµετάλλευσης και κακοποίησης αυτών των παιδιών είναι πολύ συχνά. Επιπλέον, όπως 

έδειξε µε την έρευνα που έκανε στην πρωτεύουσα του Μεξικού (Mexico city), πολλά απ’ 

αυτά τα παιδιά υιοθετούσαν έναν αυτοκαταστροφικό τρόπο ζωής (life style), κάνοντας 

χρήση επικίνδυνων ναρκωτικών ουσιών, µε αποτέλεσµα τον πρόωρο θάνατό τους. 
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Τα παιδιά του δρόµου δεν πρέπει να θεωρηθούν ως ένα πρόβληµα αποκλειστικά των 

χωρών του Νότου (Μεσόγειος, Λατινική Αµερική, Αφρική, Νοτιοανατολική Ασία). 

Παιδιά που ζουν και/ή εργάζονται στον δρόµο υπάρχουν και στις πλούσιες και 

αναπτυγµένες χώρες του Βορρά (James & James, 2012, σ. 126). Χαρακτηριστικό 

παράδειγµα είναι το διευρυµένο δίκτυο παιδικής πορνείας στους δρόµους. Ωστόσο, αυτά 

τα παιδιά συνήθως αναφέρονται ως παιδιά που εγκατέλειψαν την οικογενειακή τους εστία 

ή ως άστεγα παιδιά. Αυτή η χρήση της γλώσσας συχνά δηµιουργεί την πλάνη ότι το 

πρόβληµα των παιδιών του δρόµου είναι ένα πρόβληµα το οποίο αντιµετωπίζουν 

αποκλειστικά οι αναπτυσσόµενες χώρες του φτωχού Νότου. Η έρευνα, όµως, στη Μεγάλη 

Βρετανία («Consortium for Street Children», 2003,  όπ. αναφ. στο James & James, 2012, 

σ. 127) έχει δείξει ότι τα παιδιά του δρόµου εγκαταλείπουν το σπίτι και την οικογένειά 

τους για τους ίδιους λόγους µε τα παιδιά που ζουν στον δρόµο στις άλλες χώρες και, 

επίσης, ότι αντιµετωπίζουν σχετικά παρόµοιους κινδύνους για την υγεία και την ευηµερία 

τους.  

 

Η παρουσία των παιδιών του δρόµου αναµφίβολα εγείρει σηµαντικά προβλήµατα για τις 

κυβερνήσεις, οι οποίες καλούνται να τα διευθετήσουν αποτελεσµατικά και προς όφελος 

αυτών των παιδιών και της κοινωνίας. Επίσης, θέτει σηµαντικά ζητήµατα προς 

διερεύνηση και συζήτηση στο πλαίσιο όχι µόνο της κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας 

αλλά γενικότερα των σπουδών της παιδικής ηλικίας, όπως είναι η κοινωνική κατασκευή 

της παιδικής ηλικίας, η ανάγκη να αναγνωριστούν τα παιδιά ως κοινωνικοί δρώντες που 

δεν βιώνουν παθητικά τις αρνητικές κοινωνικές συνθήκες στις οποίες ζουν, αλλά τις 

διαχειρίζονται ενεργητικά και προς όφελός τους, οι ανάγκες των παιδιών, η αναπτυξιακή 

πορεία των παιδιών, η εξάρτησή τους από τους ενήλικες, η ωριµότητα, η ποικιλία των 

παιδικών ηλικιών κλπ. 

Συµπεράσµατα 

Οι διαφορετικές και αποκλίνουσες παιδικές ηλικίες αφορούν πάρα πολλά παιδιά και 

αποτελούν κοινωνικά φαινόµενα τα οποία θα πρέπει να διερευνηθούν και να κατανοηθούν 

καταρχάς σε ένα κοινωνικό επίπεδο ανάλυσης. Αυτό σηµαίνει ότι: α) θα πρέπει να 

λάβουµε υπόψη τη δοµική θέση αυτών των παιδιών στην κοινωνική, οικονοµική και 

πολιτική πραγµατικότητα, τοπική και παγκόσµια, β) αυτές οι αποκλίνουσες παιδικές 

ηλικίες παράγουν συγκεκριµένες εµπειρίες, τις οποίες έχει σηµασία να τις εξετάσουµε 

όπως τις βιώνουν τα ίδια τα εµπλεκόµενα παιδιά (Μακρυνιώτη, 2003).  
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Οι παιδικές ηλικίες που αποκλίνουν από το κανονιστικό πρότυπο της παιδικής ηλικίας 

συχνά προσεγγίζονται ως ιδιαίτερες, ξεχωριστές, ατοµικές περιπτώσεις. Επίσης, η 

απόκλιση αυτή συνήθως ερµηνεύεται µέσω της αξιολόγησης της οικογένειας. Ασκείται 

κριτική και αποδοκιµάζονται οι «προβληµατικές» αξίες της οικογένειας που αφήνει το 

παιδί της αβοήθητο, που δεν του παρέχει την κατάλληλη και ενδεδειγµένη φροντίδα και 

ανατροφή, που το εξωθεί στην εργασία, στη ζωή στον δρόµο, στην παραβατικότητα και, 

γενικά, σε µια ζωή που δεν είναι κατάλληλη για ένα παιδί. Αυτή η προσέγγιση, όµως, 

αποτρέπει την κατανόησή τους ως κοινωνικών φαινοµένων, δηλαδή σε συνάρτηση µε την 

κοινωνική και οικονοµική δοµή, και ευνοεί την ανάπτυξη ενός λόγου συναισθηµατικά και 

ηθικά φορτισµένου (Μακρυνιώτη, 2003). Πρόκειται για µια ανεπαρκή και προβληµατική 

προσέγγιση, καθώς αφενός αγνοεί τους δοµικούς παράγοντες (οικονοµία, κρατικές 

πολιτικές, ταξική προέλευση, νεοφιλελευθερισµός, αποικιοκρατία κλπ.) οι οποίοι 

παράγουν αυτά τα κοινωνικά φαινόµενα (παιδιά εργάτες, στρατιώτες, παραβάτες, παιδιά 

του δρόµου κλπ.), αφετέρου στηρίζεται σε υποστασιοποιηµένες και στερεοτυπικές 

παραδοχές για την παιδική ηλικία, µε αποτέλεσµα να αποκλείεται η πλειονότητα των 

παιδιών απ’ αυτό που θεωρείται φυσιολογική παιδική ηλικία.  

 

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Στο κεφάλαιο αυτό, επιχειρήσαµε µια κοινωνιολογική προσέγγιση των 

παιδικών ηλικιών που αποκλίνουν από το κυρίαρχο πρότυπο παιδικής 

ηλικίας.  

• Τα παιδιά που αποκλίνουν, όπως αυτά που ζουν στον δρόµο, τα 

εργαζόµενα παιδιά, τα παιδιά στρατιώτες, τα παραβατικά παιδιά κλπ., 

αµφισβητούν τις κυρίαρχες αντιλήψεις για την παιδική ηλικία και 

ανατρέπουν την κοινωνικά αποδεκτή παιδική ηλικία. Συνιστούν παιδικές 

ηλικίες που βρίσκονται είτε πέρα από τον έλεγχο και την προστασία των 

ενηλίκων είτε εκτός των ενδεδειγµένων θεσµών γι’ αυτήν την ηλικία, 

καταλαµβάνοντας έναν χώρο που συχνά χαρακτηρίζεται από την απουσία 
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κανονικοτήτων.  

• Η κοινωνιολογική ανάλυση των διαφορετικών προτύπων της παιδικής 

ηλικίας αποδοµεί τα κυρίαρχα δυτικά αστικά παιδικά πρότυπα και τονίζει 

την ενδεχοµενικότητα της παιδικής ηλικίας.  

• Επίσης, η εξέταση αυτών των αποκλινουσών παιδικών ηλικιών έθεσε υπό 

συζήτηση τον κοινωνικό διαχωρισµό των παιδιών στη βάση της τάξης, 

του φύλου και της εθνότητας, όπως και τη σχέση ανάµεσα στις τοπικές 

κοινωνίες και τις διεργασίες της παγκοσµιοποίησης. 

 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Γιατί τα εργαζόµενα παιδιά, τα παιδιά που ζουν στον δρόµο, τα παιδιά 

στρατιώτες και τα παιδιά θύτες παραβατικών ενεργειών θεωρούνται απειλή 

για την υπάρχουσα τάξη πραγµάτων; 

• Γιατί χρησιµοποιείται ο όρος «εργαζόµενα παιδιά» αντί του όρου «παιδιά 

εργάτες»; 

• Ποιες είναι οι πιο συνηθισµένες µορφές παιδικής εργασίας; 

•  Γιατί δεν είναι ιδεολογικά και κοινωνικά ουδέτερη η άποψη ότι η εργασία είναι 

ασυµβίβαστη µε την παιδική φύση; 

• Πού οφείλεται η εµπλοκή των παιδιών σε πολεµικές συρράξεις; 

• Ποιες αντιλήψεις για την παιδική ηλικία αµφισβητούν τα παιδιά δράστες 

παραβατικών ή εγκληµατικών ενεργειών; 

• Ποιες είναι οι κυρίαρχες ερµηνείες για την παιδική εγκληµατικότητα και οι 

συνέπειές τους για τα παιδιά; 

• Με ποιους τρόπους εννοιολογούνται τα παιδιά που ζουν στον δρόµο; 

• Ποιοι είναι οι βασικότεροι λόγοι για τους οποίους τα παιδιά ζουν στον δρόµο; 
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                   Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
 

1. Παρακολουθήστε τα δύο βίντεο για την παιδική εργασία και γράψτε µία σύντοµη 

έκθεση για το πώς απεικονίζεται η παιδική ηλικία σ’ αυτά. 

https://www.youtube.com/watch?v=BNs94dsI9NY  

 

https://www.youtube.com/watch?v=um9q_SzrH5k  

 

2. Παρακολουθήστε το ντοκιµαντέρ για τα παιδιά που ζουν στον δρόµο και 

σχολιάστε το περιεχόµενό του. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=2E4Z5dCghQA  

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα 

σχετικά µε τις αποκλίνουσες παιδικές ηλικίες τις οποίες περιγράψαµε σ’ αυτό το 

κεφάλαιο. Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά µερικά παραδείγµατα; 

 
 
Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

 

Εργαζόµενα Παιδιά – Working Children 

Παιδιά του δρόµου – Street Children 

Παιδιά Στρατιώτες – Child Soldiers 

Παιδιά Παραβάτες – Deviant Children 

Κοινωνική Δοµή – Social Structure 

Ενσυνείδητη δράση – Agency 

Παγκοσµιοποίηση – Globalization 
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      Γιάννης Πεχτελίδης  |  Κοινωνιολογία της Παιδικής Ηλικίας 

 

ΚΕΦAΛΑΙΟ 4 
    

Αναπαραστάσεις της παιδικής ηλικίας και 
διακυβέρνηση∗ 

  

  

Περιεχόµενα 

• Εισαγωγή  

• Λόγος και κοινωνικός έλεγχος της παιδικής ηλικίας 

• Το εγγενώς κακό ή επικίνδυνο παιδί  

• Το εγγενώς αθώο ή καλό παιδί 

• Το εγγενώς ικανό παιδί 

• Σύνοψη κεφαλαίου 

• Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Περαιτέρω βιβλιογραφία 

• Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

• Ευρετήριο επιστηµονικών όρων   
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Κανατσούλη (Επιµ.),, Πρακτικά του Πανελλήνιου Συνέδριου µε Διεθνή Συµµετοχή: Ανα-στοχασµοί για 
την Παιδική Ηλικία (σσ.68-76). Θεσσαλονίκη: ΤΕΠΑΕ, ΑΠΘ. http://www.nured.auth.gr/congress2014/ 
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Εισαγωγή 
 
Στο κεφάλαιο αυτό, µας ενδιαφέρει η 

αναπαράσταση της «παιδικής ηλικίας» 

από ποικίλους λόγους (discourses) στην 

κοινωνία. Πιο συγκεκριµένα, γίνεται 

αναφορά στις ισχυρές εικόνες της 

παιδικής ηλικίας τις οποίες παράγουν οι 

διάφοροι λόγοι που υπάρχουν στην 

κοινωνία και στα µοντέλα εξουσίας τα 

οποία αντιστοιχούν σ’ αυτές. Στόχος µας 

είναι η κριτική προσέγγιση των σχέσεων 

ανάµεσα στη γνώση και την εξουσία, 

καθώς και των συνεπειών τους στη 

διαµόρφωση, στον έλεγχο και στην 

καθοδήγηση ή στη διακυβέρνηση των 

παιδιών µε βάση καθορισµένους ηθικο-πολιτικούς και οικονοµικούς στόχους. Με 

άλλα λόγια, στο κεφάλαιο αυτό θα έρθουµε σε επαφή µε τους ποικίλους τρόπους 

κοινωνικής κατασκευής της παιδικής ηλικίας στο επίπεδο του λόγου. Επιπλέον, 

διερευνούµε την αλλαγή της ρητορικής και της στοχοθεσίας των λόγων για τα παιδιά 

σε συνθήκες κρίσης και, κατ’ επέκταση, την αλλαγή του µοντέλου διακυβέρνησης 

της παιδικής ηλικίας, καθώς και τους κινδύνους τους οποίους αυτή συνεπάγεται. Σ’ 

αυτό το πλαίσιο, ένα σηµαντικό αντικείµενο της συζήτησης αυτού του κεφαλαίου 

συνιστά η σχέση του λόγου (discourse) για τα «παιδιά σε κίνδυνο» µε καθορισµένους 

τόπους «αλήθειας» ή λόγους που συνδέονται µε την αγορά, την κοινωνία, τη 

δηµοκρατία, την εργασία κλπ. Έχει πολιτική σηµασία να προσδιορίσουµε τις 

συνθήκες υπό τις οποίες ασκείται µια «αληθολογία», καθώς και τα αποτέλεσµα αυτής 

πάνω στα παιδιά. Για την κριτική προσέγγιση αυτή, αντλούµε κυρίως από τη 

µεταδοµιστική θεωρία του λόγου, τις «σπουδές της διακυβέρνησης», καθώς και από 

τη νέα κοινωνιολογία της παιδικής ηλικίας, αλλά και την κοινωνιολογία του 

κινδύνου. 
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Η παιδική ηλικία αποτελεί το κατεξοχήν κοινωνικό και πολιτικό διακύβευµα, διότι 

λειτουργεί ως µεταφορά για το µέλλον, το οποίο είναι εκ των πραγµάτων το σηµείο 

αναφοράς σχεδόν κάθε κοινωνίας και ιδεολογίας. Αυτό εξηγεί το γεγονός ότι ποικίλοι 

λόγοι γύρω από την παιδική ηλικία µάχονται µεταξύ τους για την ηγεµονία στην 

κοινωνία (Laclau & Mouffe, 1985), δηλαδή για την επικράτηση µιας ιδιαίτερης 

οπτικής για την παιδική ηλικία. Ο λόγος, ως ένα κοινωνικά κατασκευασµένο 

εννοιολογικό σύστηµα, παράγει έναν ιδιαίτερο τρόπο έκφρασης και κατανόησης της 

παιδικής ηλικίας. Αυτό σηµαίνει ότι οι διάφοροι λόγοι αποδίδουν διαφορετικές θέσεις 

εκφοράς στο υποκείµενο «παιδί», οι οποίες ενδεχοµένως αντιφάσκουν, 

ανταγωνίζονται ή και συνυπάρχουν µεταξύ τους.  

 

Οι κυρίαρχες ρητορικές για την παιδική ηλικία λένε ότι τα παιδιά, και κατ’ επέκταση 

και η κοινωνία, βρίσκονται σε κίνδυνο εξαιτίας της ιδιαίτερης φύσης τους και των 

εξωτερικών συνθηκών που αντιµετωπίζουν. Αυτός ο κίνδυνος συχνά δικαιολογεί και 

νοµιµοποιεί την παρέµβαση πάνω στα παιδιά για τη διακυβέρνησή τους µε γνώµονα 

την επίτευξη καθορισµένων οικονοµικών, πολιτικών και κοινωνικών στόχων. 

Ωστόσο, σύµφωνα µε τους θεωρητικούς του κινδύνου (Dean, 1999⋅ Lupton, 1999), ο 

κίνδυνος είναι µια κοινωνική κατασκευή, όπως και η παιδική ηλικία για τους 

σύγχρονους θεωρητικούς της παιδικής ηλικίας (James & Prout, 1990). Εποµένως, 

έχει σηµασία να δούµε πώς ορίζεται η παιδική ηλικία αλλά και ο κίνδυνος σε κάθε 

σχηµατισµό λόγου. Η ανάλυση των λόγων για την παιδική ηλικία µάς δίνει τη 

δυνατότητα να θέσουµε υπό συζήτηση ποικίλα ζητήµατα σχετικά µε τις σύγχρονες 

µορφές άσκησης της εξουσίας στην κοινωνία και, κατά συνέπεια, σχετικά µε τις 

διαδικασίες διαµόρφωσης των παιδιών ως µελλοντικών ενηλίκων, εργαζοµένων, 

γονέων και πολιτών. Αυτός ο προβληµατισµός µάς εισάγει στη σύγχρονη συζήτηση 

στο πλαίσιο της κοινωνικής θεωρίας που αφορά, κατά κύριο λόγο, την κριτική στους 

λόγους και στους θεσµούς της ύστερης νεωτερικότητας, καθώς και τις µορφοποιήσεις 

που επιφέρουν στην κοινωνική τάξη πραγµάτων, στα συναισθήµατα, στη σκέψη και 

στις συµπεριφορές των υποκειµένων.  
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Λόγος και κοινωνικός έλεγχος της παιδικής ηλικίας 
Σύµφωνα µε τη µεταδοµιστική θεωρία του λόγου (Phillips & Jorgensen, 2009), η 

αλήθεια, τα υποκείµενα και οι σχέσεις µεταξύ τους συγκροτούνται στο πεδίο του 

λόγου και, εποµένως, δεν µπορούµε να παραµερίσουµε τον λόγο, για να 

αποκτήσουµε πρόσβαση σε µια αντικειµενική αλήθεια. Eίναι αδύνατο, λοιπόν, να 

προσεγγίσουµε την πραγµατικότητα έξω και πέρα από τους λόγους, και, κατά 

συνέπεια, αντικείµενο της ανάλυσης είναι ο ίδιος ο λόγος. 

 

Η έννοια του λόγου (discourse) αποτελεί ένα µεθοδολογικό εργαλείο για την 

ανάπτυξη µιας θεωρίας γύρω από τη σχέση ανάµεσα στη γνώση για την παιδική 

ηλικία και τις ποικίλες µορφές κοινωνικού ελέγχου που ασκούνται πάνω στα παιδιά 

και στους ενηλίκους. Αναψηλαφώντας τους λόγους για τα παιδιά, µας δίνεται η 

δυνατότητα διερεύνησης των υποκειµενικών θέσεων (subject positions) και των 

εµπειριών που διατίθενται στα παιδιά, αλλά και στους ενηλίκους, απ’ αυτούς τους 

λόγους.  

  

Συνοπτικά, µπορούµε να πούµε ότι οι λόγοι είναι ιστορικά και κοινωνικά 

καθορισµένοι τρόποι αναπαράστασης της πραγµατικότητας ή ενός ιδιαίτερου θέµατος 

ή διάστασης αυτής, όπως είναι η παιδική ηλικία. Οι λόγοι παράγουν γνώση σχετικά 

µε το θέµα στο οποίο αναφέρονται. Αυτή η γνώση επηρεάζει τις κοινωνικές 

πρακτικές και επιφέρει πραγµατικές συνέπειες στα υποκείµενα τα οποία εγκαλεί. Για 

παράδειγµα, ο ηγεµονικός λόγος των εκπαιδευτικών φορέων του κράτους ή των 

Μ.Μ.Ε. για την ικανότητα των παιδιών να συµµετέχουν στη δηµόσια ζωή διέπει την 

πρακτική, δηλαδή τη διαχείριση των παιδιών που παίρνουν µέρος σε ποικίλες µορφές 

διαµαρτυρίας και πολιτικής κινητοποίησης από τους ενήλικες οι οποίοι αποδέχονται 

αυτόν τον λόγο. Οι λόγοι, λοιπόν, αποτελούν µέρος του τρόπου µε τον οποίο ασκείται 

η εξουσία πάνω στα υποκείµενα, στα παιδιά στην προκειµένη περίπτωση. Κατά 

συνέπεια, η ανάλυση των λόγων γύρω από την παιδική ηλικία αποσκοπεί στη µελέτη 

αυτών που ειπώθηκαν για την ικανότητα των παιδιών και το δικαίωµα της 

συµµετοχής τους στη δηµόσια ζωή, και στη διερεύνηση των κοινωνικών συνεπειών 

των διάφορων αναπαραστάσεων της παιδικής ηλικίας τις οποίες παράγουν.  
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Η παιδική ηλικία, όπως γίνεται σήµερα αντιληπτή, έχει προκύψει µέσα από µια σειρά 

από αλληλεπικαλυπτόµενες υλικές και ρηµατικές πρακτικές. Η αποµάκρυνση από τον 

δηµόσιο χώρο, η απαγόρευση της εργασίας και η υποχρεωτική σχολική φοίτηση 

έγιναν µέρος ενός οικουµενικού ιδεώδους για την παιδική ηλικία (Prout, 2005, σ. 36). 

Το ιδεώδες αυτό, ωστόσο, δεν είναι ενιαίο και συνεκτικό, αλλά αποτελείται από 

αντιφατικές ιδέες για τα παιδιά, τα οποία εννοιολογούνται, από τη µία µεριά, ως 

αθώα, ευάλωτα, αγνά, ανίκανα για εργασία, εξαρτηµένα από την προστασία και τη 

φροντίδα των ενηλίκων, και, από την άλλη, θεωρούνται εγγενώς άγρια, βάρβαρα, 

επικίνδυνα όχι µόνο για την κοινωνία αλλά και για τον ίδιο τους τον εαυτό, και,γι’ 

αυτό θα πρέπει, εποµένως, να πειθαρχήσουν, καθώς δεν κατέχουν τις αναγκαίες για 

την κοινωνική συµβίωση γνωστικές και κανονιστικές αρχές (Jenks, 1996⋅ Πεχτελίδης 

& Κοσµά, 2012). Παρόλο που οι ιδέες αυτές αντιφάσκουν µεταξύ τους, συνυπάρχουν 

ως κυρίαρχοι λόγοι γύρω από την παιδική ηλικία και συντελούν εξίσου στην 

κοινωνική περιθωριοποίηση των παιδιών, δηλαδή στον αποκλεισµό τους από το 

κοινωνικό γίγνεσθαι, καθώς και στη νοµιµοποίηση της άσκησης σχολαστικού 

κοινωνικού ελέγχου πάνω τους.  

 

Ο συγκεκριµένος τρόπος κοινωνικο-πολιτικής διαχείρισης και διακυβέρνησης των 

παιδιών αντιστοιχεί στο γενικότερο ενδιαφέρον των νεωτερικών κρατών να ελέγχουν, 

να επιτηρούν και να καθοδηγούν το σύνολο των κοινωνικών κατηγοριών του 

πληθυσµού αλλά και το κάθε άτοµο ξεχωριστά (Rose, 1989). Η νεωτερική 

πειθαρχική εξουσία καταφέρνει να αποσπάσει την κοινωνική συναίνεση ως προς τη 

νοµιµότητα της άσκησης και εφαρµογής των προληπτικών και κατασταλτικών 

πολιτικών της, χάρη στις επεξεργασµένες και αδιόρατες πρακτικές επιτήρησης και 

ελέγχου των ανθρώπων, οι οποίες συνδέονται στενά µε έναν λόγο που αφορά την 

ωφελιµότητα των δηλωµένων στόχων της, συγκαλύπτοντας έτσι µε επιτυχία τις 

περιοριστικές και καταναγκαστικές της συνέπειες πάνω στα υποκείµενα. Υπό αυτό το 

πρίσµα, τα παιδιά συνιστούν την κατεξοχήν κοινωνική κατηγορία η οποία υφίσταται 

τον έλεγχο και την επιτήρηση της ενήλικης κοινωνίας (Rose, 1989, σ. 121). 

Συγκεκριµένα, ο έλεγχος µετονοµάζεται σε προστασία, πρόληψη και ενδιαφέρον µε 

στόχο την προσωπική ασφάλεια του παιδιού και η επιτήρηση σε φροντίδα για την 

υγεία και ευηµερία αυτής της κοινωνικής κατηγορίας (Jenks, 1996). 
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Αξίζει να αναφέρουµε ότι η κυριαρχία τόσο των ροµαντικών απεικονίσεων όσο και 

των απεικονίσεων των κλασικών θεωριών κοινωνικοποίησης αµφισβητείται έντονα 

από τα τέλη του 20ού αιώνα και έπειτα σε ποικίλους κοινωνικο-πολιτισµικούς τοµείς. 

Πληθώρα νέων απεικονίσεων για την παιδική ηλικία φέρνει στην επιφάνεια ζητήµατα 

ταξικότητας, φύλου, σεξουαλικότητας, εθνικότητας, καθώς αυτές οι απεικονίσεις 

διαχωρίζουν τα παιδιά µεταξύ τους, διότι παράγουν διαφορετικές εµπειρίες γι’ αυτά. 

Οι εναλλακτικές αυτές απεικονίσεις θέτουν υπό συζήτηση τα προβλήµατα τα οποία 

αντιµετωπίζουν τα παιδιά στο πλαίσιο της οικογενειακής, κοινοτικής και σχολικής 

τους ζωής, και, εποµένως, αµφισβητούν τους κυρίαρχους δυτικούς µύθους, σύµφωνα 

µε τους οποίους «το παιδί είναι παντού και πάντα το ίδιο», «τα παιδιά είναι από τη 

φύση τους είτε αθώα και αγνά είτε άγρια και επικίνδυνα», «η παιδική ηλικία είναι η 

ανέµελη εποχή του ανθρώπου», «οι ενήλικες σέβονται τα δικαιώµατα των παιδιών». 

Συνεπώς, αφενός αποδυναµώνονται και κατακερµατίζονται οι άλλοτε σταθερές ιδέες 

για το τι είναι ή τι θα όφειλε να είναι η παιδική ηλικία, αφετέρου αποδυναµώνεται η 

εξουσία των ενηλίκων, η οποία σε σηµαντικό βαθµό θεµελιώνεται και απορρέει από 

τον έλεγχο της γνώσης και της δηµόσιας ζωής. Επιπλέον, αυξάνεται παράλληλα η 

επίγνωση της ποικιλοµορφίας της παιδικής ηλικίας, λόγω της διαρκούς 

διαφοροποίησης των συνθηκών στις οποίες µεγαλώνουν τα παιδιά, αλλά και εξαιτίας 

της τεχνολογίας, η οποία πολλαπλασιάζει τις εικόνες αυτής της διαφοροποίησης.   

 

Έχει εξαιρετικό θεωρητικό ενδιαφέρον πως τα τελευταία χρόνια παρατηρείται ότι το 

νεωτερικό αντιφατικό ιδεώδες της ευάλωτης αλλά και απειλητικής παιδικής ηλικίας, 

καθώς και ο συνακόλουθος έλεγχος πάνω στα παιδιά, ενισχύονται και 

προσλαµβάνουν µια αδιόρατη µορφή σε ορισµένα πεδία της κοινωνίας, ενώ σε άλλα 

αποδυναµώνονται (Μακρυνιώτη, 2012). Με άλλα λόγια, οι λόγοι που συµβάλλουν 

στον αυστηρό διαχωρισµό των παιδιών από τους ενηλίκους, όπως και στην 

επιτήρηση και στον έλεγχό τους από τους µεγάλους, συνυπάρχουν µε λόγους οι 

οποίοι υπονοµεύουν αυτό το νεωτερικό ιδεώδες και χαλαρώνουν τα όρια. Οι 

πρόσφατες οικονοµικές, πολιτικές και τεχνολογικές αλλαγές και επιστηµονικές 

εξελίξεις συµβάλλουν στην αποσταθεροποίηση των θεσµών της νεωτερικότητας και 

στον µετασχηµατισµό των ταυτοτήτων της παιδικής ηλικίας και της ενηλικότητας. 

Σταθερά γνωρίσµατα της νεωτερικής κοινωνικής τάξης πραγµάτων επηρεάστηκαν 

και αµφισβητήθηκαν, όπως είναι η διάκριση των παιδιών από τους ενηλίκους, η 
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οποία αποδυναµώνεται ολοένα και περισσότερο σε ορισµένους τοµείς της κοινωνικής 

ζωής, όπως στη διαφήµιση, στην κατανάλωση, στην τέχνη τέχνστη διαδικτυακή 

τεχνολογία, στην εκπαίδευση εκπαστον λόγο για τα δικαιώµατα των παιδιών. Σ’ 

αυτούς τους τοµείς, οι παραδοσιακές αναπαραστάσεις για την παιδική ηλικία σε 

αρκετές περιπτώσεις αµφισβητούνται έντονα, ενώ δηµιουργούνται νέες ταυτότητες 

και καινούριες δυνατότητες επικοινωνίας και έκφρασης, οι οποίες υπόσχονται 

µεγαλύτερη ελευθερία και ενδυνάµωση τουλάχιστον σε εκείνα τα παιδιά που έχουν 

πρόσβαση σ’ αυτούς τους χώρους (Μακρυνιώτη, 2012). Είναι σηµαντικό, λοιπόν, να 

στοχαστούµε πάνω σ’ αυτές τις νέες αναπαραστάσεις και, κατ’ επέκταση, στις νέες 

ρηµατικές κατασκευές της παιδικής ηλικίας, και να διαπιστώσουµε τις δυνατότητες 

αλλά και τους περιορισµούς τους για τα παιδιά. Έχει σηµασία να δούµε ποια είναι τα 

νέα όρια της παιδικής ηλικίας ή της ελευθερίας και αυτονοµίας των παιδιών.  

  

Ενώ, λοιπόν, παρατηρείται η χαλάρωση του συνόρου ανάµεσα στα παιδιά και τους 

ενηλίκους σε ορισµένα πεδία της κοινωνίας, παράλληλα σε άλλα κοινωνικά πεδία 

ενισχύονται τα όρια µεταξύ τους, καθώς και η σχολαστική ρύθµιση και ο έλεγχος της 

καθηµερινότητας των παιδιών. Χαρακτηριστικά παραδείγµατα είναι ο αυστηρότερος 

έλεγχος του δηµόσιου χώρου (π.χ. µε κάµερες στους δρόµους, στα εµπορικά κέντρα, 

στα σχολεία κλπ.), η µεταφορά των παιδιών από τον δρόµο και τη γειτονιά σε 

περιφραγµένους, οργανωµένους πειθαρχικούς χώρους (π.χ. «παιδότοπους»), αλλά και 

το εντατικά διαρθρωµένο πρόγραµµα των παιδιών, τα οποία µεταβαίνουν από τον 

έναν πειθαρχικό χώρο στον άλλο (παιδικός σταθµός, νηπιαγωγείο, σχολείο, 

εξωσχολικά µαθήµατα, αθλητικές ή εικαστικές δραστηριότητες κλπ.), µε αποτέλεσµα 

να περιορίζονται οι άσκοπες µετακινήσεις σε µη ελεγχόµενους χώρους, όπως είναι ο 

δρόµος. Αντιπαραβάλλοντας αυτές τις αντιφατικές εξελίξεις της ύστερης 

νεωτερικότητας, παρατηρούµε πως οι συµβατικοί τρόποι απεικόνισης των παιδιών 

και των σχέσεών τους µε τους ενηλίκους συνυπάρχουν µε λόγους όπου τα παιδιά δεν 

εµφανίζονται ως εγγενώς αδύναµα ή επικίνδυνα, και άρα εξαρτηµένα, πλάσµατα. 

Μένει να εξετάσουµε πώς ορίζεται η αυτονοµία, η ελευθερία και η ικανότητα των 

παιδιών στο πλαίσιο αυτών των νέων λόγων, καθώς και τις συνέπειές τους στην 

ενδυνάµωση ή αποδυνάµωση της θέσης των παιδιών στην κοινωνία.  
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Σε γενικές γραµµές, µπορούµε να πούµε ότι σε τρία µοντέλα κοινωνικού ελέγχου ή 

τρία ευρύτερα πρότυπα κοινωνικών σχέσεων αντιστοιχούν τρεις λόγοι που παράγουν 

τρεις ισχυρές εικόνες για την παιδική ηλικία: α) του εγγενώς κακού ή επικίνδυνου 

παιδιού, β) του εγγενώς καλού και αθώου παιδιού, και γ) του εγγενώς ικανού παιδιού. 

Οι τρεις εικόνες αυτές για την παιδική ηλικία µπορεί να θεωρηθούν ως συµβολικοί 

στόχοι συγκεκριµένων συναρθρώσεων µεταξύ εξουσίας και γνώσης, γύρω από τους 

οποίους οργανώνεται ο τρόπος µε τον οποίο αντιλαµβανόµαστε την παιδική ηλικία 

και αντιµετωπίζουµε τα παιδιά. Στη συνέχεια, θα γίνει αναφορά σ’ αυτές τις εικόνες 

της παιδικής ηλικίας και στα µοντέλα εξουσίας όπου αυτές αντιστοιχούν, ωστόσο η 

ανάλυση θα επικεντρωθεί κυρίως στο «ικανό παιδί» και στις διαφορές του από την 

εικόνα του «παιδιού ως κοινωνικού δρώντος» την οποία παράγει η νέα κοινωνιολογία 

της παιδικής ηλικίας. Τέλος, υπογραµµίζεται ότι οι κυρίαρχες νεωτερικές εικόνες για 

το «παιδί» δεν είναι αντανακλάσεις ούτε κυριολεκτικές περιγραφές του τρόπου µε 

τον οποίο τα παιδιά «εγγενώς» διαφέρουν από τους ενηλίκους. Απλώς είναι εικόνες 

που ενεργοποιούνται στο πλαίσιο διαφορετικών λόγων γύρω από τα παιδιά και έχουν 

ως αποτέλεσµα την ενίσχυση αυτών των λόγων και, κατ’ επέκταση, την παραγωγή 

της παιδικής ηλικίας σύµφωνα µε τις προδιαγραφές αυτών των λόγων. Με άλλα 

λόγια, συνοψίζουν σε µεγάλο βαθµό τους τρόπους µε τους οποίους 

αντιλαµβανόµαστε και αντιµετωπίζουµε τα παιδιά.  

 

Το εγγενώς κακό ή επικίνδυνο παιδί  
Στα χριστιανικά πουριτανικά δόγµατα του 16ου και του 17ου αιώνα αναπτύχτηκε 

ένας µύθος γύρω από την εικόνα του παιδιού ως εγγενώς κακού, διεφθαρµένου, 

ηδονοθηρικού, ατίθασου, απείθαρχου και αδύναµου πλάσµατος, µε την έννοια ότι 

είναι δεκτικό στη διαφθορά και, άρα, εύκολα καθοδηγούµενο. Από τα τέλη του 19ου 

αιώνα και ύστερα, σηµαντικό ρόλο στην παραγωγή και προβολή ή και επιβολή 

παρόµοιων αναπαραστάσεων της παιδικής ηλικίας έχουν διαδραµατίσει οι κλασικές 

λειτουργιστικές και δοµολειτουργιστικές κοινωνιολογικές θεωρίες κοινωνικοποίησης, 

αν και σε τελείως άλλη βάση από τις χριστιανικές (Jenks, 1996). Σύµφωνα µ’ αυτόν 

τον λόγο, τα παιδιά εισέρχονται στον κόσµο ως µια πεισµατάρικη υλική δύναµη που 

µπορεί να προξενήσει το κακό. Αυτή η ακατέργαστη δύναµη θα ενεργοποιηθεί, αν η 

κοινωνία των ενηλίκων δώσει την ευκαιρία στο παιδί να αποκλίνει από την πορεία 

που έχει χαράξει ο πολιτισµός της ανθρωπότητας. Με άλλα λόγια, οι ενήλικοι πρέπει 
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να φροντίσουν, ώστε τα παιδιά 

να αποφύγουν τις «κακές» 

συνήθειες και επιρροές, διότι 

συνιστούν απειλή τόσο για τα 

ίδια όσο κυρίως για την 

κοινωνία. Το παιδί, λοιπόν, 

πρέπει να πειθαρχήσει ή 

καλύτερα να υποταχτεί στις 

απαιτήσεις της κοινωνίας, 

γιατί είναι επιρρεπές στις 

ηδονές και στην 

αυτοϊκανοποίηση, καθότι οι 

επιθυµίες του είναι ακόρεστες. Στο πλαίσιο αυτού του λόγου, η ανατροφή του 

«παιδιού» εξαρτάται από τον αυστηρό έλεγχο και την εξωτερική πειθαρχία την οποία 

θα πρέπει να εσωτερικεύσει το παιδί. Σύµφωνα µε τη συµβατική κοινωνιολογική 

θεώρηση της παιδικής ηλικίας, η διαδικασία της κοινωνικοποίησης αποκτά κεντρική 

σηµασία, καθώς γίνεται αντιληπτή ως ένα επεξεργασµένο σύνολο πρακτικών για την 

πειθάρχηση του εγγενώς ατίθασου και πεισµατάρικου παιδιού, όχι µόνο για το δικό 

του καλό αλλά κυρίως για το καλό της κοινωνίας. Οι διάφορες µορφές τις οποίες 

παίρνει η διαδικασία της κοινωνικοποίησης είναι της απόµακρης (συναισθηµατικά), 

απρόσωπης, ορθολογικής και αυστηρής ηθικής καθοδήγησης, της φυσικής 

πειθαρχίας, της εκγύµνασης και της (µη σωµατικής) τιµωρίας. Η κοινωνικοποίηση 

του παιδιού στοχεύει στην οµαλή ενσωµάτωσή του στην υπάρχουσα κοινωνική δοµή. 

Το παιδί θυσιάζει την παιδική του ηλικία για το υποτιθέµενο κοινό ενήλικο καλό. 

Αυτή η µορφή κοινωνικοποίησης συνδέεται µε µια κοινωνική τάξη (social order) η 

οποία χαρακτηρίζεται από οµοιοµορφία και περιορισµένη αυτονοµία (Jenks, 1996⋅ 

Πεχτελίδης & Κοσµά, 2012⋅ Smith, 2012).  

 

Το εγγενώς καλό και αθώο παιδί  
Ένας άλλος, ροµαντικός λόγος αναπτύχτηκε γύρω από την εικόνα ενός παιδιού που 

είναι από τη φύση του καλό και αθώο σαν τους αγγέλους. Το παιδί αυτό υποτίθεται 

ότι προσεγγίζει τον κόσµο µε ένα καθαρό και αµόλυντο βλέµµα, και εκφράζει ό,τι 

καλύτερο έχει να επιδείξει η ανθρωπότητα. Επιπλέον, εξιδανικεύεται και αποτελεί 
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αντικείµενο θαυµασµού από τους ενηλίκους, οι οποίοι ενθαρρύνουν το παιχνίδι και 

τον αυθορµητισµό. Το κάθε παιδί θεωρείται φορέας µιας µοναδικότητας, την οποία 

θα πρέπει να ανακαλύψει µε τη διακριτική βοήθεια των ενηλίκων. Κατά συνέπεια, το 

παιδί δεν τιµωρείται ούτε 

συγκρατείται, αλλά ενθαρρύνεται 

και διευκολύνεται. Στο πλαίσιο 

αυτής της οπτικής αναπτύχτηκε η 

παιδοκεντρική εκπαίδευση. 

Σηµαντική ήταν η επίδραση του 

Ρουσσώ, κυρίως µε το διάσηµο 

έργο του Εµίλ, στην ανάπτυξη 

της εικόνας ενός παιδιού µε 

φυσικές αρετές και θετικές 

προδιαθέσεις, που έχει την 

ικανότητα παραγωγής λόγου. Οι 

αναπαραστάσεις αυτές 

παραπέµπουν σε έναν ροµαντικό 

λόγο, ο οποίος αναπτύχτηκε τον 

18ο αιώνα. Ο λόγος αυτός 

αποσπά την παιδική ηλικία από την κοινωνική ζωή, αφού η παιδική ηλικία 

εµφανίζεται ως ένα φυσικό καθεστώς, ως µια περίοδος αθωότητας, ελευθερίας και 

ανεµελιάς. Κατά συνέπεια, αποσιωπάται η έµφυλη, εθνοτική και ταξική 

διαστρωµάτωση της κοινωνίας και της παιδικής ηλικίας, καθώς και οι ασύµµετρες 

σχέσεις εξουσίας τις οποίες αυτή συνεπάγεται. Οι αναπαραστάσεις αυτές είναι 

διαδεδοµένες µέχρι σήµερα κυρίως µέσω της τέχνης και της διαφήµισης, οι οποίες 

µεταφέρουν την εικόνα µιας εξιδανικευµένης οικογενειακής ζωής, καθώς και της 

διατήρησης του συνόρου ανάµεσα σε µικρούς και µεγάλους. Η άσκηση εξουσίας 

πάνω στα παιδιά δεν στηρίζεται στον εξαναγκασµό και στην επιβολή, αλλά έχει έναν 

παιδοκεντρικό χαρακτήρα, που δίνει την ελευθερία στο παιδί να αναπτύξει τα 

ενδιαφέροντα και τα ταλέντα του. Σ’ αυτό το ιδεώδες της παιδικής ηλικίας 

αντιστοιχεί η φιλελεύθερη καπιταλιστική τάξη της νεωτερικής βιοµηχανικής 

κοινωνίας (Jenks, 1996⋅ Πεχτελίδης & Κοσµά, 2012⋅ Smith, 2012).  
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Το εγγενώς ικανό παιδί  
Η διατήρηση των σύγχρονων νεοφιλελεύθερων καθεστώτων και η επιτυχία σ’ αυτά 

προϋποθέτουν µια µορφή κοινωνικοποίησης διαφορετική από τα προηγούµενα 

µοντέλα ανατροφής (Ailwood, 2004⋅ 2008). Στο πλαίσιο του ηγεµονικού 

νεοφιλελεύθερου λόγου αναπτύσσονται ισχυροί δεσµοί ανάµεσα στην εικόνα του 

ικανού παιδιού και σε αξίες όπως είναι η υπευθυνότητα και η αξιοπιστία (Rose, 1988⋅ 

1999). Η ατοµική ευηµερία συνδέεται στενά µε την αυτονοµία, έτσι το παιδί γίνεται 

αντιληπτό ως εταίρος στην κοινωνικοποιητική διαδικασία (Smith, 2012). Το 

αυτόνοµο, ικανό, ενεργητικό και αναστοχαστικό παιδί αντιπροσωπεύει έναν νέο 

τρόπο διακυβέρνησης, ο οποίος δίνει έµφαση στη «φωνή» των παιδιών, στο δικαίωµα 

της επιλογής, στη συµµετοχή και, άρα, στη χαλάρωση του συνόρου που διαχωρίζει τα 

παιδιά από τους ενήλικες. Η ιδέα του ικανού και συµµετοχικού παιδιού ανοίγει νέες 

δυνατότητες για τα παιδιά, ενώ ταυτόχρονα διευκολύνει νέες µορφές ελέγχου, οι 

οποίες µεταθέτουν την ευθύνη στα παιδιά (Kampmann, 2004, σσ. 129-130).  

 

Αυτή η φαινοµενικά αντιφατική σύνδεση µεταξύ ελευθερίας και ελέγχου δηµιουργεί 

τη δυναµική και το περιεχόµενο της σύγχρονης νεοφιλελεύθερης ιδέας 

διακυβέρνησης. Όχι µόνο η διακυβέρνηση λειτουργεί µέσω της ελευθερίας, αλλά η 

ατοµική ελευθερία είναι µια µορφή ελέγχου και κυριαρχίας πάνω στον εαυτό (Rose, 

1999). Η υποκειµενικότητα, δηλαδή η σχέση του ατόµου µε τον εαυτό του, 

συγκροτείται από ποικίλες µορφές γνώσης και ενσωµατώνεται σε συγκεκριµένες 

πρακτικές διακυβέρνησης (Rose, 1999, σ. 86). Η ατοµική αυτονοµία γίνεται 

αντιληπτή αποκλειστικά και µόνο ως το δικαίωµα της επιλογής και αποδίδεται 

ολοένα και περισσότερο στα παιδιά, τα οποία γίνονται αντιληπτά ως πρόσωπα µε 

επιθυµίες. Το δικαίωµα της επιλογής και η ενεργητική συµµετοχή των παιδιών 

νοούνται κυρίως σε σχέση µε τον καταναλωτικό κόσµο των αγαθών (Cook, 2004, σ. 

12). Δεν είναι τυχαίο το γεγονός ότι στα Μ.Μ.Ε., και ειδικότερα στις διαφηµίσεις, 

κυριαρχούν πλέον οι αναπαραστάσεις µιας ενεργητικής, σχετικά αυτόνοµης και 

ικανής παιδικής ηλικίας.  

 

Μ’ αυτήν την έννοια, µπορούµε να ισχυριστούµε ότι το εγγενώς ικανό παιδί είναι µια 

µορφή καθοδηγούµενου και ελεγχόµενου παιδιού, το οποίο συγκροτείται µέσω 
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νεοφιλελεύθερων στρατηγικών που στοχεύουν να αναδείξουν τις ικανότητες των 

παιδιών για αυτορρύθµιση και αυτοδιαχείριση (Smith, 2012). Η επένδυση στο µέλλον 

εξακολουθεί να είναι ένας σηµαντικός στόχος της διακυβέρνησης των παιδιών, αλλά 

µε τη διαφορά ότι σήµερα προσφέρεται στα παιδιά ένας ενεργητικός ρόλος στην 

ανάπτυξη του ατοµικού τους ανθρώπινου κεφαλαίου (Hübenthal & Ifland, 2011).  

 

Με τη µετατόπιση της ευθύνης της επιτυχίας ή της αποτυχίας από την κοινωνία στο 

άτοµο, η νεοφιλελεύθερη ορθολογικότητα δηµιουργεί την ανάγκη για αναστοχαστικά 

και προσαρµοστικά άτοµα µε επιχειρηµατικό πνεύµα, για άτοµα που θα έχουν την 

ικανότητα να εργάζονται συστηµατικά και 

συνεχώς πάνω στον εαυτό τους. Αυτό 

προϋποθέτει ευέλικτες µορφές 

κοινωνικοποίησης  οι οποίες θα παράγουν 

«ευέλικτες ψυχές», µε απώτερο στόχο την 

οικονοµική επιτυχία. Είναι σηµαντικό να 

σκεφτούµε ότι η καινοτοµία, η ευθύνη και 

η ενεργητικότητα είναι πολύ σηµαντικές 

ανθρώπινες ιδιότητες, ωστόσο, στο 

πλαίσιο ενός επιχειρηµατικού εαυτού, 

όλες αυτές οι ιδιότητες γίνονται 

αντιληπτές σε άµεση συσχέτιση µε τις 

σχέσεις ανταλλαγής της καπιταλιστικής 

αγοράς (Kelly, 2000).  

 

Επιπλέον, η διακυβέρνηση των παιδιών λαµβάνει χώρα σε ένα πλαίσιο κοινωνικής 

ανισότητας. Το ρίσκο της επιτυχίας ή της αποτυχίας είναι άνισα κατανεµηµένο. Oι 

κοινωνικές θέσεις (της τάξης, του φύλου, της εθνότητας) δεν έχουν πάψει να 

επηρεάζουν τις ευκαιρίες και τις προοπτικές ζωής. Συγκεκριµένα, οι κίνδυνοι 

κατανέµονται άνισα και διευθετούνται µε τρόπο συµβατό µε τις ανισότητες µιας 

ταξικής κοινωνίας. Στην κορυφή της κοινωνικής πυραµίδας συγκεντρώνεται ο 

πλούτος και η ασφάλεια, ενώ στον πάτο η φτώχεια και οι κίνδυνοι. Με άλλα λόγια, η 

φτώχεια προσελκύει τους κινδύνους. Οι πλούσιοι είναι σε θέση να εξαγοράσουν 
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ασφάλεια και σηµαντική ελευθερία από τους κινδύνους. Η ευαλωτότητα απέναντι 

στον κίνδυνο εξακολουθεί να είναι ταξικά προσδιορισµένη (Beck, 1992, σ. 35).  

 

Επίσης, οι νόρµες της διαπραγµάτευσης, της συµµετοχής και της αυτονοµίας 

πρόερχονται από την κουλτούρα της λευκής δυτικής µεσαίας τάξης. Οι γονείς και τα 

παιδιά ρυθµίζονται µέσω αυτών των κανόνων κοινωνικοποίησης. Αυτές οι νόρµες 

ευνοούν κάποιους και περιθωριοποιούν κάποιους άλλους. H ιδέα της υπεύθυνης 

συµµετοχής του παιδιού χρησιµοποιείται στρατηγικά περισσότερο ως εργαλείο για τη 

συγκρότηση συγκεκριµένων µορφών εαυτού παρά ως µέσο για την ενίσχυση της 

θέσης των παιδιών στην κοινωνία (O’Malley, 1996). Η στρατηγική της 

υπευθυνότητας µαζί µε νέες µορφές (αυτο)επιτήρησης επεκτείνεται σε όλο και πιο 

µικρές ηλικίες (Kelly, 2000, σ. 468).  

  

Έχει µεγάλη σηµασία να διακρίνουµε τις διαφορές του νεοφιλελεύθερου λόγου για 

την παιδική ηλικία από τον λόγο της νέας κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας, διότι, 

σε ένα πρώτο επίπεδο, δηµιουργείται η εντύπωση ότι οι δύο λόγοι συγκλίνουν 

ιδεολογικά. Συνοπτικά να υπενθυµίσω ότι η νέα κοινωνιολογία είχε και έχει ως στόχο 

την ενίσχυση του στάτους των παιδιών µέσω της δυναµικής προώθησης της εικόνας 

των παιδιών ως «ικανών κοινωνικών δρώντων», που συµµετέχουν στην κοινωνία ως 

άτοµα µε δικαιώµατα παρά ως µαθητευόµενοι ενήλικες (Mayall, 2000⋅ Roche, 1999). 

Επίσης, αποφυσικοποιεί µε συστηµατικότητα την παιδική ηλικία και αµφισβητεί τον 

βιολογικό ντετερµινισµό της λαϊκής κουλτούρας και της επιστηµονικής σκέψης 

(Holloway & Valentine, 2000). Το άρθρο 12 της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του 

Παιδιού απηχεί αυτόν τον κοινωνιολογικό λόγο, προσδιορίζοντας το δικαίωµα 

συµµετοχής του παιδιού στις διαδικασίες λήψης αποφάσεων. Επιπλέον, η ανατροφή 

και η εκπαίδευση των παιδιών εµφανίζονται πιο δηµοκρατικές, καθώς βασίζονται 

στην επικοινωνία και στην αµοιβαία διευθέτηση των καθηµερινών ζητηµάτων (Beck, 

1998⋅ Cunningham, 1995⋅ Vandenbroeck & Bouverne-De Bie, 2006). Οι σχέσεις 

µεταξύ παιδιών και ενηλίκων µετατοπίζονται λόγω των αλλαγών τόσο στην 

ενηλικότητα όσο και στην παιδική ηλικία. Σύµφωνα µε τον Nick Lee (2001, σσ. 7-8), 

ζούµε σε µια εποχή ρευστότητας, όπου ούτε τα παιδιά θεωρούνται ατελείς ενήλικες 

ούτε και η ενηλικότητα µια ολοκληρωµένη περίοδος.  
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Η διαφορά της νέας κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας από τον νεοφιλελεύθερο λόγο 

του εγγενώς ικανού παιδιού είναι ότι ο τελευταίος δεν αντιµετωπίζει τα παιδιά ως 

πραγµατικά αυτόνοµα και υπεύθυνα άτοµα. Αυτό γίνεται φανερό από την κεντρική 

αντίφαση που διαπερνά αυτόν τον λόγο. Συγκεκριµένα, σε ένα πρώτο επίπεδο, 

αναγνωρίζεται η δυνατότητα εµπρόθετης δράσης (agency) για τα παιδιά, σε ένα 

δεύτερο επίπεδο, όµως, αυτή τίθεται υπό αίρεση και µετατίθεται στο µέλλον. Τα 

παιδιά φέρεται να έχουν µια δυναµική υπόσταση, η οποία, ωστόσο, για να 

ενεργοποιηθεί, χρειάζεται µια πειθαρχία, µια ρύθµιση και µια καθοδήγηση στον 

«µοναδικό» και «αληθινό» τόπο της επιχειρηµατικότητας και της αγοράς. Με άλλα 

λόγια, το µέλλον προδιαγράφεται από κάποιους άλλους, από τις επιταγές της αγοράς, 

και όχι από τα ίδια τα παιδιά. Η παιδική ηλικία εµφανίζεται ως ένα µεταβατικό 

στάδιο και η δράση των παιδιών έχει καθορισµένα όρια. Η διαδροµή της µετάβασης 

στην ενήλικη ζωή είναι προκαθορισµένη από τους ενήλικες και από συγκεκριµένα 

ηγεµονικά πολιτικά σχέδια δόµησης του κοινωνικού.  

 

Στόχος, λοιπόν, της ηγεµονικής νεοφιλελεύθερης εξουσίας είναι η διακυβέρνηση ή 

καθοδήγηση των παιδιών σε καθορισµένους ηθικο-πολιτικούς και οικονοµικούς 

στόχους. Η διακυβέρνηση είναι ένας ορισµένος τρόπος άσκησης της εξουσίας, που 

στόχο έχει τη διαµόρφωση και όχι τον αποκλεισµό της ανθρώπινης δράσης στη βάση 

καθορισµένων προδιαγραφών. Με άλλα λόγια, βασικό µέληµα είναι η παραγωγή 

κυβερνήσιµων υποκειµένων (Dean, 1999⋅ Foucault, 2012⋅ Rose, 1999). Ο 

φιλελευθερισµός στηρίζεται στην επιθυµία και στην ικανότητα των αυτόνοµων 

ατόµων να επιλέξουν να ασκήσουν υπεύθυνη διαχείριση και διακυβέρνηση του 

εαυτού τους. Η φιλελεύθερη διακυβέρνηση είναι κυρίως ζήτηµα ενίσχυσης 

υπεύθυνων, κυβερνήσιµων υποκειµένων (Rose, 1999). Η διαµόρφωση λαµβάνει 

χώρα κυρίως στο σχολείο και στην οικογένεια, όπου τα παιδιά αντιπροσωπεύουν το 

ακατέργαστο υλικό το οποίο µπορεί να πάρει την πολιτικά επιθυµητή µορφή. Τα 

παιδικά σώµατα και πνεύµατα κανονικοποιούνται µε βάση τις προδιαγραφές της 

«φυσιολογικής» παιδικής ηλικίας, η οποία διαµορφώνεται από τις κυρίαρχες 

οντολογικές και επιστηµολογικές υποθέσεις, οι οποίες δεν µπορούν να θεωρηθούν 

προϊόντα καθαρής αντικειµενικής έρευνας ούτε και ουδέτερες στις συνέπειές τους.  
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Στον αντίποδα του νεοφιλελεύθερου λόγου και σε άµεση συνάφεια και συµφωνία µε 

τον λόγο της νέας κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας βρίσκεται ο λόγος για τα 

δικαιώµατα των παιδιών, σύµφωνα µε τον οποίο τα παιδιά που εµπλέκονται σε 

κοινωνικούς θεσµούς και δέχονται την επίδρασή τους θα πρέπει να έχουν συµµετοχή 

στη διαµόρφωση και στη διαχείρισή τους (MacNaughton & Smith, 2009⋅ Moss, 2008⋅ 

Roche, 1999). Δίνεται προτεραιότητα στις ανάγκες και στην ευρύτερη εξέλιξη των 

παιδιών εντός των χώρων προσχολικής µέριµνας και όχι µόνο στην προετοιµασία των 

παιδιών για την αγορά εργασίας και την παραγωγική διαδικασία. Τα παιδιά γίνονται 

αντιληπτά όχι µόνο ως µελλοντικοί εργαζόµενοι σε µια παγκόσµια οικονοµία της 

γνώσης αλλά κυρίως ως ενεργά µέλη της κοινωνίας «εδώ και τώρα». Σ’ αυτό πλαίσιο, 

είναι απαραίτητες οι δηµοκρατικές δοµές οι οποίες θα δίνουν την ευκαιρία στα παιδιά 

να συµµετέχουν άµεσα στους χώρους προσχολικής µέριµνας ως άτοµα µε δικαιώµατα 

και ως πολίτες του παρόντος. 

  

Η λογοθεωρητική µας προσέγγιση εστίασε στις αναπαραστάσεις της παιδικής ηλικίας 

και, πιο συγκεκριµένα, στις απεικονίσεις των τρόπων µε τους οποίους τα παιδιά 

διαµορφώνονται από τους διάφορους λόγους και τα πλέγµατα εξουσίας που 

σχετίζονται µ’ αυτούς. Το ενδιαφέρον µας επικεντρώθηκε στο πώς αναπαρίσταται ο 

µεταβαλλόµενος διαχωρισµός των παιδιών από τους ενηλίκους σε µια καθορισµένη 

ιστορικο-κοινωνική περίοδο, τη νεωτερικότητα. Αυτού του τύπου η προσέγγιση µάς 

έδωσε τη δυνατότητα να προσεγγίσουµε και να κατανοήσουµε µε ποιον τρόπο 

συγκροτείται και ρυθµίζεται η παιδική υποκειµενικότητα στο εννοιολογικό επίπεδο. 

Συγκεκριµένα, µέσα από την περιγραφή των κυρίαρχων λόγων οι οποίοι 

απευθύνονται σε ενήλικες, αλλά έχουν ως αντικείµενο αναφοράς τα παιδιά, 

επιχειρήσαµε να δούµε πώς αποτυπώνονται σε αφηγηµατικό επίπεδο οι κοινωνικές 

σχέσεις ανάµεσα στα παιδιά και τους µεγάλους. Διερευνήσαµε δηλαδή αν 

αντιµετωπίζονται προνοµιακά συγκεκριµένες κοινωνικές οµάδες (ως προς την ηλικία, 

το φύλο, την τάξη κλπ.) ή κάποιοι θεσµοί και πρακτικές στο επίπεδο του λόγου, 

καθώς και πώς επενεργούν αυτές οι αναπαραστάσεις στην κοινωνική θέση (status) 

των παιδιών και στις σχέσεις εξουσίας µε την κοινωνία των ενηλίκων. Υπό αυτό το 

πρίσµα, µας απασχόλησε ιδιαίτερα ο αξιολογικός χαρακτήρας των ηγεµονικών λόγων 
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για την παιδική ηλικία και τα αποτελέσµατα εξουσίας τα οποία παράγουν για την 

παιδική ηλικία.  

Επίσης, θα πρέπει να τονίσουµε ότι το εξαιρετικά σηµαντικό θεωρητικό ζήτηµα που 

αφορά τη σχέση της παιδικής ηλικίας µε τη γνώση και την εξουσία χρήζει περαιτέρω 

διερεύνησης και στο πεδίο των καθηµερινών κοινωνικών σχέσεων, πέραν του πεδίου 

του λόγου. Το κεφάλαιο αυτό, όπως ήδη αναφέρθηκε, αφιερώθηκε στις ερµηνείες οι 

οποίες παράγονται διαµέσου των κυρίαρχων λόγων αναφορικά µε την παιδική ηλικία 

και την ενηλικότητα. Συγκεκριµένα, αναψηλαφήσαµε ποικίλες θεµατικές που 

απορρέουν από τη σχέση της παιδικής ηλικίας µε τη γνώση και την εξουσία, όπως 

είναι του αθώου, ευάλωτου και εξαρτηµένου παιδιού, του ατίθασου, απείθαρχου και 

επικίνδυνου παιδιού, του ικανού, καινοτόµου και επιχειρηµατικού παιδιού, του 

κοινωνικού δρώντος φορέα ενσυνείδητης δράσης και δικαιωµάτων, και οι οποίες 

αποτελούν θεµελιώδη εξουσιαστικά διακυβεύµατα στην κοινωνία.  

Ο ορισµός της παιδικής ηλικίας και οι θεµατικές που σχετίζονται µ’ αυτήν 

χαρακτηρίζονται από αντιφάσεις και ασάφειες, όπως διαπιστώσαµε µέσα από την 

περιγραφή των κυρίαρχων λόγων για τα παιδιά.  

 

 

Η Μακρυνιώτη (2012, σ. 50) επισηµαίνει ότι «η παιδική ηλικία προσεγγίζεται ως 

σταθερό, αλλά όχι στατικό τµήµα της κοινωνικής δοµής, το οποίο αποκτά νόηµα 

µέσα στο σύνθετο και διαρκώς µεταβαλλόµενο δίκτυο σχέσεων και ανταλλαγών που 

χαρακτηρίζει τις αποκαλούµενες δυτικές κοινωνίες». 

 

 

Σύµφωνα µε τον Alan Prout (2005), είναι ανάγκη αφενός να προσπαθήσουµε να 

κατανοήσουµε τι είναι η παιδική ηλικία, αφετέρου, όµως, να αφήσουµε ανοιχτό το 

ερώτηµα «τι είναι η παιδική ηλικία», αλλιώς διατρέχουµε τον κίνδυνο να 

φυσικοποιήσουµε µια ιστορικά και κοινωνικά καθορισµένη µορφή παιδικής ηλικίας 

και, κατά συνέπεια, να θεωρήσουµε ότι τα περισσότερα παιδιά του κόσµου δεν έχουν 

παιδική ηλικία.  
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Ανακεφαλαιώνοντας, εξετάσαµε τις αναπαραστάσεις τις οποίες παράγουν οι 

κυρίαρχοι λόγοι για τα παιδιά, δηλαδή τη συνολική ιδεολογική τους τοποθέτηση σε 

σχέση µε την παιδική ηλικία. Γνώµονας ήταν η επισήµανση της ανάγκης µετατόπισης 

από τις νεωτερικές εκδοχές της παιδικής ηλικίας σε µια περισσότερο ανοιχτή και 

ενδεχοµενική µορφή έρευνας, η οποία είναι απαραίτητη, κατά τη γνώµη µας, στις 

σηµερινές συνθήκες. Αυτό προσπαθήσαµε να το επιτύχουµε αντιπαραβάλλοντας τους 

λόγους που υιοθετούν περισσότερο συµβατικούς τρόπους απεικόνισης των παιδιών 

µε κάποιους εναλλακτικούς λόγους για την παιδική ηλικία, οι οποίοι «δίνουν φωνή» 

στα ίδια τα παιδιά και εξιστορούν τις εµπειρίες τους. Μέσα απ’ αυτές τις 

εναλλακτικές αφηγήσεις της παιδικής ηλικίας, αντιλαµβανόµαστε αφενός πως τα 

παιδιά συµµετέχουν ενσυνείδητα στην κατασκευή της παιδικής ηλικίας και αφετέρου 

πως η παιδική ηλικία δεν ορίζεται µονοσήµαντα.  

  

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Στο κεφάλαιο αυτό, επιχειρήσαµε µια κοινωνιολογική ανάλυση της 

έννοιας της παιδικής ηλικίας όπως απεικονίζεται µέσα από τους 

κυρίαρχους λόγους στην κοινωνία. Συγκεκριµένα, αναφερθήκαµε στους 

λόγους µέσα από τους οποίους προσλαµβάνουµε την παιδική ηλικία και 

αντιµετωπίζουµε τα παιδιά. 

• Tρία µοντέλα κοινωνικού ελέγχου αντιστοιχούν σε τρεις λόγους που 

παράγουν τρεις ισχυρές εικόνες για την παιδική ηλικία: 

• α) του εγγενώς κακού ή επικίνδυνου παιδιού, β) του εγγενώς καλού και 

αθώου παιδιού, και γ) του εγγενώς ικανού παιδιού. 

• Η ανάλυση επικεντρώθηκε κυρίως στο «ικανό παιδί» και στις διαφορές 

του από την εικόνα του «παιδιού ως κοινωνικού δρώντος φορέα 

δικαιωµάτων», την οποία παράγουν η νέα κοινωνιολογία της παιδικής 

ηλικίας και ο λόγος για τα δικαιώµατα των παιδιών. 

• Η ηγεµονική νεοφιλελεύθερη εξουσία στοχεύει στη διακυβέρνηση των 
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παιδιών µε βάση καθορισµένους στόχους, όπως είναι η προετοιµασία τους 

αποκλειστικά ως µελλοντικών εργαζοµένων.  

• Η διακυβέρνηση είναι µία µορφή άσκησης της εξουσίας που έχει στόχο 

την παραγωγή κυβερνήσιµων υποκειµένων. 

• Ο λόγος για τα δικαιώµατα των παιδιών δίνει προτεραιότητα στις ανάγκες 

και στην ευρύτερη εξέλιξη των παιδιών και όχι µόνο στην προετοιµασία 

των παιδιών για την αγορά εργασίας και την παραγωγική διαδικασία. 

 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

 

• Πώς απεικονίζει την παιδική ηλικία ο λόγος για το επικίνδυνο ή απειλητικό 

παιδί; 

• Πώς απεικονίζει την παιδική ηλικία ο ροµαντικός λόγος ; 

• Πώς απεικονίζει την παιδική ηλικία ο νεοφιλελεύθερος λόγος ; 

• Πώς απεικονίζει την παιδική ηλικία ο λόγος της νέας κοινωνιολογίας και των 

δικαιωµάτων των παιδιών; 

• Πού αποσκοπεί η σύγχρονη διακυβέρνηση των παιδιών; 

• Πώς ορίζεται η ελευθερία και η αυτονοµία των παιδιών εντός του 

νεοφιλελεύθερου λόγου; 

• Πώς ορίζεται η ελευθερία και η αυτονοµία των παιδιών εντός του λόγου για τα 

δικαιώµατα των παιδιών; 
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                  Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

 
1. Παρακολουθήστε τα δύο βίντεο µε τις διαφηµίσεις και γράψτε µία σύντοµη έκθεση 

για το πώς απεικονίζεται η παιδική ηλικία σ’ αυτά. 

https://www.youtube.com/watch?v=mnMzbYr21tA 

 

https://www.youtube.com/watch?v=SMzue945Mk4 

 

2. Παρακολουθήστε το βίντεο και σχολιάστε κριτικά την άποψη της συγγραφέως για 

την επίδραση της σύγχρονης κοινωνίας πάνω στα παιδιά.  

 

https://www.youtube.com/watch?v=ZjvULWAXzFk 

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα 

σχετικά µε τους τρεις κυρίαρχους λόγους τους οποίους περιγράψαµε σ’ αυτό το 

κεφάλαιο. Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά ένα παράδειγµα για κάθε λόγο;  

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

 

Λόγος – Discourse 

Κίνδυνος – Risk 

Κρίση – Crisis 

Παιδική Ηλικία – Childhood 

Αναπαραστάσεις – Representations 

Ικανό Παιδί – Competent Child 

Αθώο Παιδί – Innocent Child 

Επικίνδυνο Παιδί – Dangerous Child 

Διακυβέρνηση – Governmentality 

Ροµαντισµός – Romanticism 

Νεοφιλελευθερισµός – Neoliberalism 
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Ελευθερία – Freedom 

Επιλογή – Choice 

Αυτονοµία – Autonomy 

Κοινωνικός Έλεγχος – Social Control 

Δικαιώµατα – Rights 
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Καταναλωτικές κουλτούρες, Μάρκετινγκ και Παιδική Ηλικία 

Το κεφάλαιο αυτό αφορά τη σύνθετη και πολυεπίπεδη κοινωνική και πολιτισµική 

µελέτη της σχέσης της παιδικής ηλικίας µε τις καταναλωτικές κουλτούρες. Τα παιδιά 

βρίσκονται στο κέντρο του ενδιαφέροντος του µάρκετινγκ και, γενικότερα, της 

αγοράς από τις απαρχές του σύγχρονου µαζικού µάρκετινγκ (Cook, 2004⋅ Cross, 

1997⋅ Denisoff, 2008⋅ Jacobson, 2004). Αν και γενικότερα υπάρχει η εντύπωση ότι η 

παιδική κατανάλωση είναι νέο φαινόµενο, τα παιδιά είχαν αρχίσει να γίνονται 

αντιληπτά ως καταναλωτές από την ανάπτυξη της ιδιαίτερης κουλτούρας των 

παιδικών παιχνιδιών τον 18ο αιώνα. Ωστόσο, η δυναµική των παιδιών ως ξεχωριστής 

καταναλωτικής οµάδας στην κοινωνία άρχισε να αξιοποιείται από την αγορά κατά τη 

διάρκεια του 19ου αιώνα (James & James, 2012). Ο Buckingham (2011) ισχυρίζεται 

ότι η αξιοποίηση της καταναλωτικής δύναµης των παιδιών αρχικά έγινε µέσω της 

επιθυµίας των γονέων να «εξαγοράζουν» συγκεκριµένα ιδεώδη της παιδικής ηλικίας 

µέσω της αγοράς παιδικών παιχνιδιών. Στη συνέχεια, οι διαφηµιστές εστίασαν την 

προσοχή τους στα ίδια τα παιδιά, προβάλλοντας το επιχείρηµα ότι τα παιδιά µπορούν 

να ενδυναµωθούν ως ενεργοί καταναλωτές (James & James, 2012). Τα τελευταία 

χρόνια εντείνεται η ενσωµάτωση των παιδιών στην καταναλωτική κουλτούρα, καθώς 

τα παιδιά αποκτούν όλο και µεγαλύτερη σηµασία τόσο ως αυθύπαρκτη αγορά όσο 

και ως µέσο προσέγγισης των ενήλικων καταναλωτών (Buckingham, 2012). 

Σύµφωνα µε τον McNeal (1999), η παιδική κατανάλωση έχει τρεις διαστάσεις: α) Τα 

παιδιά αποτελούν από µόνα τους µια όλο και πιο σηµαντική αγορά. β) Αποτελούν 

σηµαντικό µέσο προσέγγισης των ενηλίκων, υπό την έννοια ότι επηρεάζουν τις 

καταναλωτικές επιλογές των γονέων, όπως είναι, για παράδειγµα, η αγορά 

οικογενειακού αυτοκινήτου ή µεγαλύτερου σπιτιού, η επιλογή οικογενειακού 

πακέτου διακοπών κλπ. γ) Αποτελούν µια δυναµική, µελλοντική και αναπτυσσόµενη 

αγορά (Lindstrom & Seybold, 2003).  

  

Στη βάση αυτής της διαπίστωσης, οι υπεύθυνοι του µάρκετινγκ άρχισαν να 

χρησιµοποιούν µια µεγάλη ποικιλία τεχνικών που εκτείνονται πέρα από τη συµβατική 

διαφήµιση, προκειµένου να αποκτήσουν πρόσβαση σε όλο και µικρότερης ηλικίας 

παιδιά µε πιο άµεσο τρόπο. Ενδεικτικά αναφέρουµε ότι χρησιµοποιούνται τα νέα 

ηλεκτρονικά µέσα και συγκαλυµµένες τεχνικές πρόσβασης στις παιδικές κουλτούρες, 

όπως είναι οι αναδυόµενες διαφηµίσεις (pop up) ή διαφηµίσεις µεταµφιεσµένες σε 
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άµεσα µηνύµατα (IM) σε ιστότοπους µε παιχνίδια, κουίζ που προσφέρουν βραβεία 

(advergaming), κινητά τηλέφωνα, ιστότοπους κοινωνικής δικτύωσης, όπως το 

Facebook κλπ. Οι υπεύθυνοι του παιδικού µάρκετινγκ επεξεργάζονται όλο και πιο 

εκλεπτυσµένες στρατηγικές, προκειµένου να αποκτήσουν εµπορική πρόσβαση στα 

παιδιά, διότι αναγνωρίζουν ότι η παιδική αγορά είναι απρόβλεπτη και ρευστή. Με 

βάση αυτήν τη διαπίστωση, επιστρατεύουν εργαλεία ακόµα και από τον χώρο των 

ανθρωπιστικών και κοινωνικών επιστηµών, τις λεγόµενες «εµπορικές 

επιστηµολογίες» κατά την Cook ( οπ. αναφ. στο Buckingham, 2012), όπως είναι η 

εθνογραφική επιτόπια παρατήρηση και συνέντευξη, τα ερωτηµατολόγια κλπ. 

Επιπλέον, νεαρά παιδιά προσλαµβάνονται ως σύµβουλοι ή πρέσβεις της εταιρείας 

στους συνοµηλίκους τους. Αρκετά αποδοτικό για τις εταιρείες αποδεικνύεται το 

µάρκετινγκ µέσω συνοµηλίκων (peer to peer) ή το µεταδοτικό µάρκετινγκ (viral 

marketing) (Buckingham, 2012). Τέλος, επιχειρείται µια υποδιαίρεση της παιδικής 

αγοράς µε βάση την ηλικία και το φύλο των παιδιών-καταναλωτών (Cook, 2004).  

 

Σκοπός µας είναι: (α) σε ένα πρώτο επίπεδο, να έρθουµε σε επαφή µε στοιχεία 

σχετικά µε το φάσµα και τη φύση της κατανάλωσης των παιδιών, (β) στη συνέχεια, 

να στοχαστούµε τις αλλαγές στις καταναλωτικές πρακτικές των παιδιών στις 

σηµερινές συνθήκες βαθιάς οικονοµικής και πολιτισµικής κρίσης, (γ) να εξετάσουµε 

κατόπιν κριτικά τις συζητήσεις και τις αντιπαραθέσεις γύρω απ’ αυτό το ζήτηµα, και 

(δ) να δηµιουργήσουµε τις προϋποθέσεις για µια καινοφανή έρευνα της κατανάλωσης 

των παιδιών σε ένα ευρύτερο κοινωνικό, πολιτισµικό και ιστορικό πλαίσιο. 

  

Αντιπαράθεση ανάµεσα στους επικριτές και τους υποστηριχτές της παιδικής 

κατανάλωσης 

Η προτεινόµενη νέα διεπιστηµονική προσέγγιση της καταναλωτικής κουλτούρας 

αποσκοπεί στην κριτική ανάδειξη των περιορισµών της συζήτησης γύρω από την 

παιδική κατανάλωση, καθώς και στην ουσιαστική ενδυνάµωση της θέσης των 

παιδιών στην κοινωνία, µε παρεµβάσεις σε διάφορα πεδία της ζωής των παιδιών. Σ’ 

αυτό το πλαίσιο, ένας από τους βασικούς στόχους µας είναι η συστηµατική 

διερεύνηση των υποθέσεων για την παιδική ηλικία στις οποίες στηρίζεται αυτή η 

συζήτηση. Συγκεκριµένα, οι επικριτές της παιδικής κατανάλωσης ισχυρίζονται ότι η 
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παιδική ηλικία εµπορευµατοποιείται, τα παιδιά είναι θύµατα της αγοράς, είναι 

επιβλαβείς οι συνέπειες πάνω στην «παιδική ψυχή», µε απώτερο αποτέλεσµα να 

εξαφανίζεται σταδιακά η παιδική ηλικία. Βασική υπόθεσή τους είναι ότι τα παιδιά 

κάποτε ζούσαν σε έναν µη εµπορικό και, άρα, αγνό κόσµο. Τα Μ.Μ.Ε. 

κατηγορούνται από τους επικριτές ότι προάγουν τη βία, το σεξ, το πρόχειρο φαγητό, 

τη χρήση αλκοόλ και ναρκωτικών, ότι αναπαράγουν έµφυλα στερεότυπα, καθώς και 

ότι αποµακρύνουν τα παιδιά από αξιόλογες και δηµιουργικές δραστηριότητες. Υπό 

µια έννοια, οι επικριτές κατασκευάζουν ένα πρότυπο του παιδιού ως αθώου, 

αβοήθητου και ανίκανου να αντισταθεί στις αρνητικές επιδράσεις της διαφήµισης 

και, γενικότερα, του εµπορίου πάνω στην αγνή παιδική συνείδηση και ψυχή. Μια 

συχνή λύση που προτείνεται από τους επικριτές της παιδικής κατανάλωσης είναι η 

αυστηρή λογοκρισία από τους γονείς. Ωστόσο, ένα βασικό πρόβληµα της 

προτεινόµενης λύσης είναι ότι απουσιάζει η οπτική των παιδιών. Τα παιδιά γίνονται 

αντιληπτά ως παθητικά και ανυπεράσπιστα απέναντι στους χειρισµούς των Μ.Μ.Ε. 

και της διαφήµισης, και, εποµένως, δεν λαµβάνονται υπόψη οι στρατηγικές των 

παιδιών ως κοινωνικών δρώντων µε τις οποίες αντιδρούν υπεύθυνα και επιλεκτικά 

στις συναντήσεις τους µε τα µηνύµατα των ηλεκτρονικών µέσων και του µάρκετινγκ 

γενικότερα. Επίσης, οι επικριτές υιοθετούν µια καθολική και νοσταλγική αντίληψη 

της παιδικής ηλικίας και, κατά συνέπεια, δεν αναγνωρίζουν την παιδική ηλικία ως 

κοινωνική κατασκευή, η οποία υπόκειται σε αλλαγή στον χώρο και στον χρόνο. 

 

Στην Ελλάδα, η έρευνα για τη σχέση των παιδιών µε την καταναλωτική κουλτούρα 

δυστυχώς δεν είναι καθόλου αναπτυγµένη. Εξαίρεση αποτελεί η ενδιαφέρουσα 

έρευνα της Ένωσης Εργαζοµένων Καταναλωτών Ελλάδας µε τίτλο: «Οι 

Καταναλωτικές Συνήθειες των Παιδιών σύµφωνα µε τις απόψεις των γονέων» (2011) 

(http://eeke.gr/tin-katanalotiki-simperifora-ton-pedion-6-eos-13-eton-kategrapse-

erevna-se-dimotika-scholia-tis-choras/). Όπως γίνεται αντιληπτό από τον τίτλο της 

έρευνας, ακόµη και σ’ αυτήν την περίπτωση όπου το αντικείµενο της µελέτης είναι οι 

καταναλωτικές συνήθειες της παιδικής ηλικίας, αυτή προσεγγίζεται έµµεσα, δηλαδή 

µέσω των απόψεων των γονέων και όχι των ίδιων των παιδιών. Εποµένως, έχει 

µεγάλη σηµασία η διεξαγωγή µιας ευρείας διεπιστηµονικής έρευνας στην Ελλάδα, η 

οποία θα εστιάζει πρωτίστως στην οπτική και στις πρακτικές των παιδιών, και θα 

δίνει τη δυνατότητα της συµπλήρωσης, της σύγκρισης ή και της αναθεώρησης των 
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διαθέσιµων ερευνητικών δεδοµένων γι’ αυτό το καίριο ζήτηµα. 

  

 

Θεωρείται µάλλον δεδοµένο γι’ αυτούς που συµµετέχουν σ’ αυτήν τη συζήτηση ότι 

υπάρχει µια φυσική κατάσταση της παιδικής ηλικίας, η οποία είτε, σύµφωνα µε τους 

επικριτές της αγοράς (Schor, 

2004), καταστρέφεται ή 

διαφθείρεται από την αγορά είτε 

αναγνωρίζεται πλέον από τους 

ανθρώπους του µάρκετινγκ, οι 

οποίοι έχουν ως  στόχο να 

ικανοποιούν τις «πραγµατικές» 

ανάγκες των παιδιών (Cook, 

2004⋅ Lindstrom & Seybold, 

2003⋅ Sutherland & Thomson, 

2003). Στο µάρκετινγκ αναπτύσσεται ένας λόγος εστιασµένος στην οπτική των 

παιδιών. Υποτίθεται ότι οι πρακτικές της διαφήµισης ενδυναµώνουν τα παιδιά. Το 

παιδί θεωρείται ως ένας συνειδητοποιηµένος και απαιτητικός καταναλωτής, και, κατά 

συνέπεια, απαιτούνται ιδιαίτερες πρακτικές προσέγγισής του, οι οποίες θα είναι 

προσαρµοσµένες στα βιώµατα, στο ύφος ζωής, στον τρόπο σκέψης και συναίσθησής 

του. 

 

Η παιδική ηλικία, λοιπόν, και για τις δύο πλευρές της αντιπαράθεσης είναι µια 

φυσική και, άρα, καθολική κατάσταση που κάνει τα παιδιά είτε πιο ευάλωτα στις 

δυνάµεις της διαφήµισης και, 

γενικότερα, της αγοράς είτε πιο 

συνετά και επιλεκτικά ως προς 

τις καταναλωτικές τους 

συνήθειες και πρακτικές 

αντίστοιχα. Η συζήτηση αυτή 

για την παιδική κατανάλωση θα 

πρέπει να ιδωθεί σε συνάρτηση 

µε τους κοινωνικά κυρίαρχους 
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λόγους γύρω από τη φύση της παιδικής ηλικίας, από όπου οι ενδιαφερόµενοι αντλούν 

τους όρους µε τους οποίους κατασκευάζουν την παιδική ηλικία και τη σχέση της µε 

την καταναλωτική κουλτούρα. 

 

Σύµφωνα µε τον Buckingham (2011), η αντιπαράθεση που περιγράψαµε παραπάνω 

γύρω από τη σχέση των παιδιών µε την καταναλωτική κουλτούρα δεν είναι καθόλου 

χρήσιµη και παραγωγική για την κατανόηση της σύγχρονης παιδικής ηλικίας. Η 

κατανόηση της σχέσης της παιδικής ηλικίας µε τις καταναλωτικές πρακτικές θα 

πρέπει να γίνει µε έναν πιο σύνθετο τρόπο. Συγκεκριµένα, ο Buckingham (2011, σ. 

63) υποστηρίζει ότι: α) Οι καταναλωτικές πρακτικές των παιδιών θα πρέπει να 

ιδωθούν πλέον ως µέρος της καθηµερινής τους ζωής, λόγω της ραγδαίας ανάπτυξης 

της παιδικής καταναλωτικής αγοράς. β) Είναι ανάγκη να εστιάσουµε στους τρόπους 

µε τους οποίους οι ιδέες για το «παιδί» και την «παιδική ηλικία» χρησιµοποιούνται 

από το µάρκετινγκ, για να πείσουν τα παιδιά αλλά και τους γονείς να αγοράσουν 

συγκεκριµένα προϊόντα και υπηρεσίες. γ) Τα παιδιά συµµετέχουν σε κουλτούρες 

κατανάλωσης που περιορίζουν, αλλά και εξωθούν στη δηµιουργία των 

καταναλωτικών πρακτικών των παιδιών και των ενηλίκων.  

 

Επίσης, θα πρέπει να επισηµάνουµε ότι παρατηρούµε ένα παράδοξο, τη «συµφωνία» 

ανάµεσα στα διακυβεύµατα του διαφηµιστικού λόγου των ειδικών του µάρκετινγκ 

και του λόγου της νέας κοινωνιολογίας για την παιδική ηλικία (βλέπε το κεφάλαιο 2 

στο ανά «χείρας» βιβλίο). Στο µάρκετινγκ αναπτύσσεται ένας λόγος εστιασµένος στα 

παιδιά. Κατασκευάζεται ένα παιδί αυθεντία και δίνεται έµφαση στην οπτική του 

(Lindstrom & Seybold, 2003). Για την αγορά, οι πρακτικές της διαφήµισης 

ενδυναµώνουν τα παιδιά. Το παιδί συχνά θεωρείται ως ένας συνειδητοποιηµένος, 

απαιτητικός καταναλωτής από τους ανθρώπους του µάρκετινγκ. Τα παιδιά, σύµφωνα 

µε τις απόψεις των υπευθύνων της παιδικής αγοράς, δεν χειραγωγούνται εύκολα και, 

συνεπώς, συγκροτούν µια άστατη και απρόβλεπτη αγορά. Το παιδί γίνεται αντιληπτό 

ως αυτόνοµος κοινωνικός παράγοντας, µε ικανότητα ορθολογικής κρίσης. Στο σηµείο 

αυτό, διαπιστώνεται, σε ένα πρώτο επίπεδο σκέψης, µια συνάφεια των επιχειρηµάτων 

των επαγγελµατιών του µάρκετινγκ µε τα επιχειρήµατα της νέας κοινωνιολογίας της 

παιδικής ηλικίας. Ωστόσο, σε ένα δεύτερο επίπεδο, θα πρέπει να σκεφτούµε ότι η 

εξυµνούµενη δύναµη των παιδιών ή η ενδυνάµωσή τους, όπως λένε οι άνθρωποι που 
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ασχολούνται µε το παιδικό µάρκετινγκ, είναι ελάχιστα µεγαλύτερη από τη δύναµή 

τους να καταναλώνουν. Επιπλέον, ενώ η αγορά ως δοµή κατασκευάζει και ορίζει το 

παιδί-καταναλωτή ως δρων υποκείµενο, υπό την έννοια ότι εµφανίζεται ως ενεργό 

και αυτόνοµο άτοµο, ικανό να αντιστέκεται στις επιταγές των ενηλίκων, ταυτόχρονα 

επιδιώκει να το πείσει να συµπεριφέρεται µε συγκεκριµένους τρόπους. Η δοµή της 

αγοράς προϋποθέτει τη δράση των παιδιών-καταναλωτών, αλλά η δράση τους 

λειτουργεί µέσω της δοµής της αγοράς, που υποδεικνύει τι θα καταναλώσουν και µε 

ποιον τρόπο.  

Ένα εναλλακτικό πλαίσιο µέλετης της σχέσης των παιδιών µε την καταναλωτική 

κουλτούρα  

Προκειµένου να αποσαφηνιστεί περαιτέρω αυτή η παράδοξη «συµµαχία» ανάµεσα 

στη νέα κοινωνιολογία της παιδικής ηλικίας και τον λόγο των επαγγελµατιών του 

µάρκετινγκ, και να διατηρηθούν οι αναγκαίες θεωρητικές και ιδεολογικές αποστάσεις 

µεταξύ τους, θεωρούµε ότι είναι απαραίτητη η επίγνωση των θέσεων των νέων 

κοινωνικών προσεγγίσεων της παιδικής ηλικίας, οι οποίες θέτουν τις βάσεις για µια 

εναλλακτική εξέταση της παιδικής κατανάλωσης (James & Prout, 1990). Οι θέσεις 

αυτές προσδιορίζουν ένα εναλλακτικό πλαίσιο µέλετης της παιδικής ηλικίας αλλά και 

της σχέσης των παιδιών µε την καταναλωτική κουλτούρα ειδικότερα. 

 

Σ’ αυτό το πλαίσιο, η συµµετοχή των παιδιών στην καταναλωτική κουλτούρα είναι 

ένα αµφίσηµο φαινόµενο. Αναµφίβολα, υπάρχει πάντα µια οικονοµική διάσταση, 

αφού η παγκόσµια παιδική αγορά είναι σηµαντική πηγή εµπορικού κέρδους, αν και 

γνωρίζουµε από ποικίλες έρευνες ότι η εξασφάλιση του κέρδους δεν είναι εύκολη 

ούτε άµεση. Από την άλλη, τα νοήµατα, οι απολαύσεις που παράγει και προσφέρει η 

αγορά στα παιδιά, καθώς και ο ρόλος της στη διαµόρφωση της ταυτότητας της 

παιδικής ηλικίας, είναι δύσκολο να προβλεφτούν. Η αγορά ως δοµή κατασκευάζει και 

ορίζει το παιδί-καταναλωτή, προσφέροντας ορισµούς των επιθυµιών ή αναγκών του, 

και εµφανίζεται να τις ικανοποιεί. Ωστόσο, τα παιδιά ως δρώντα υποκείµενα 

κατασκευάζουν τις ταυτότητές τους, τις επιθυµίες και ανάγκες τους µέσω της 

ιδιοποίησης και χρησιµοποίησης των αγαθών (Boden, Pole, Pilcher & Edwards, 2004, 

όπ. αναφ. στο Buckingham, 2012). Υπό αυτήν την έννοια, έχει µεγάλη σηµασία να 

δούµε τι κάνουν και τι λένε τα ίδια τα καταναλωτικά υποκείµενα. Όπως λέει ο 

Βuckingham (2011, σ. 63), «oι πολλαπλές ταυτότητες του παιδιού-καταναλωτή δεν 
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είναι απλώς µια δηµιουργία της αγοράς, αλλά επίσης είναι ταυτότητες που τα ίδια τα 

παιδιά ενεργητικά κατασκευάζουν και επιτελούν στην καθηµερινή τους ζωή». Η 

παιδική κατανάλωση είναι σηµαντικό να εξεταστεί εντός του ευρύτερου κοινωνικού 

πλαισίου όπου λαµβάνει χώρα (Qvortrup, Corsaro & Sebastian-Honig, 2009). Aυτό 

απαιτεί τη διερεύνηση: α) των καταναλωτικών πρακτικών των παιδιών στην 

οικογένεια, στο σχολείο, στην παρέα, β) της επίδρασης αυτών των πρακτικών στη 

διαχείριση της εξουσίας, του χρόνου και του χώρου, γ) του αν η γνώση της 

καταναλωτικής κουλτούρας παρέχει πολιτισµικό κεφάλαιο στα παιδιά, το οποίο µε 

κάποιο τρόπο «εξαργυρώνουν» κοινωνικά (Bourdieu & Passeron, 1996), δ) του 

ρόλου των γονέων, καθώς διαπιστώνεται η ολοένα µεγαλύτερη εµπλοκή τους στις 

λειτουργίες τις αγοράς αλλά και η αµφιθυµία τους απέναντι στις καταναλωτικές 

πρακτικές των παιδιών τους (Cross, 2004⋅ Pugh, 2009), ε) του τρόπου µε τον οποίο 

συνδέονται οι ιεραρχήσεις των προτιµήσεων στην κουλτούρα της οµάδας των 

συνοµηλίκων µε τις ιεραρχήσεις των προτιµήσεων στην κουλτούρα των ενηλίκων, 

καθώς και του τρόπου µε τον οποίο συνδέονται αυτές οι ιεραρχήσεις µε τις επιταγές 

της καταναλωτικής κουλτούρας, στ) των καταναλωτικών πρακτικών των παιδιών στις 

µη προνοµιούχες κοινότητες (Chin, 2001) και, τέλος, ζ) της αντικαταναλωτικής 

ρητορικής νεανικών εναλλακτικών µορφών κουλτούρας.  

 

Στόχος µας είναι, λοιπόν, να µην αποµονώσουµε τη σχέση των παιδιών µε τη 

διαφήµιση και την κατανάλωση αγαθών και υπηρεσιών από το ευρύτερο κοινωνικό 

πλαίσιο. Αυτή η σύνδεση µάς δίνει τη δυνατότητα να αποφύγουµε τις απλοϊκές και 

παραπλανητικές αναγωγές κοινωνικών φαινοµένων, όπως είναι η βία, ο σεξισµός, ο 

ρατσισµός, η παχυσαρκία ή η ανορεξία κλπ., αποκλειστικά και µόνο στην αρνητική 

επίδραση της διαφήµισης (Buckingham, 2012). Επιπλέον, µπορούµε να αναδείξουµε 

το γεγονός ότι τα αποτελέσµατα της εντεινόµενης εµπλοκής των παιδιών στην 

καταναλωτική κουλτούρα δεν είναι τα ίδια για όλους, διότι υπεισέρχονται κοινωνικοί 

παράγοντες, όπως η τάξη, το φύλο, η εθνότητα, η ηλικία. Για παράδειγµα, έχει 

µεγάλη σηµασία να έρθουµε σε επαφή µε τις εµπειρίες των παιδιών τα οποία 

αποκλείονται από την οµάδα των συνοµηλίκων, επειδή δεν έχουν πρόσβαση στα 

καταναλωτικά αγαθά. 
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Στην έρευνά τους οι Russel και Tylor (2002) έδειξαν ότι η κατανάλωση 

«κοριτσίστικων» προϊόντων από τα κορίτσια θα πρέπει να γίνει κατανοητή ως το 

αποτέλεσµα µιας σύνθετης αλληλεπίδρασης ανάµεσα στον ρόλο των αγορών, τις 

πολιτισµικές ιδέες για το φύλο, καθώς και τις αντιλήψεις και επιτελέσεις των ίδιων 

των κοριτσιών γύρω από το τι σηµαίνει να είσαι κορίτσι. Στο πλαίσιο αυτής της 

λογικής, η Cook (2010) πρότεινε τη χρήση του όρου «consumer enculturation» αντί 

του όρου «κοινωνικοποίηση», διότι µας βοηθάει να κατανοήσουµε πώς τα παιδιά 

µαθαίνουν να είναι καταναλωτές, αντί να υποθέτουµε ότι αυτή είναι µια παθητική, 

γραµµική και σταδιακή διαδικασία κοινωνικοποίησης, η οποία απλώς µεταβιβάζει 

την καταναλωτική ικανότητα σε όλα τα παιδιά (James & James, 2012). Η Cook 

(2010, σ. 76) επίσης αναδεικνύει την πολλαπλότητα της παιδικής ηλικίας µέσα από 

την κατάδειξη της ποικιλοµορφίας της συµµετοχής των παιδιών στον κόσµο των 

αγαθών και των νοηµάτων. Αυτή η προσέγγιση βοηθάει στην αναγνώριση των 

διαφορετικών παιδικών ηλικιών στη βάση του φύλου, της τάξης και της εθνότητας, 

καθώς και της επιρροής την οποία ασκούν αυτοί οι δοµικοί παράγοντες στην 

υποκειµενική εµπλοκή των παιδιών στον καταναλωτικό κόσµο, όπως και του 

γεγονότος ότι δεν έχουν όλα τα παιδιά ισότιµη πρόσβαση σ’ αυτόν τον κόσµο ούτε 

και επιθυµούν να συµµετάσχουν σ’ αυτόν µε τον ίδιο τρόπο (James & James, 2012). 

 

Σε σχέση µε τον παραπάνω συλλογισµό, η όλο και πιο έντονη επαφή των παιδιών µε 

τις καταναλωτικές συνήθειες εξετάζεται σε δύο επίπεδα: 

 

v Πώς αντιλαµβάνονται τα παιδιά αυτόν τον περιορισµό; Στον βαθµό που η 

συγκρότηση της υποκειµενικής τους ταυτότητας σχετίζεται σε σηµαντικό 

βαθµό µε κάποια καταναλωτικά αγαθά (είδη ρουχισµού, κινητά τηλέφωνα 

κλπ.), µε ποιον τρόπο διαπραγµατεύονται την περιορισµένη δυνατότητα ή την 

αδυναµία τους να ανταποκριθούν στις κυρίαρχες επιταγές; Αναπτύσσουν 

άλλους µηχανισµούς; Πώς διαφοροποιούνται οι πρακτικές τις οποίες  

υιοθετούν ως προς την κοινωνική τάξη ή την ηλικία; Αυτές οι πρακτικές 

συνδέονται ενδεχοµένως µε τη νεανική παραβατικότητα ή τη συγκρότηση 

υποκουλτούρων, όπου κυριαρχούν διαφορετικές αξίες;  
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v Πώς αντιµετωπίζεται η µεταστροφή στις καταναλωτικές συνήθειες µέσα από 

τους διάφορους λόγους; Υποστηρίζουµε ότι επικρατεί µια αντιµετώπιση της 

κρίσης µε ηθικούς όρους. Από τη µία, κυριαρχεί µια ερµηνεία της κρίσης ως 

αποτελέσµατος της άπληστης (δηλαδή ανήθικης) καταναλωτικής 

συµπεριφοράς του παρελθόντος (η κρίση ως τιµωρία), ενώ, από την άλλη, η 

κρίση παρουσιάζεται ως ευκαιρία να ξανανακαλύψουµε χαµένες αξίες. Υπό 

αυτήν την έννοια, το ζήτηµα της κρίσης ερµηνεύεται ατοµικά και, έτσι, ένας 

δυνητικά προοδευτικός αντικαταναλωτικός λόγος ενδέχεται να επενδύεται µε 

βαθιά συντηρητικές συνδηλώσεις.  

 

Οι παραπάνω προβληµατισµοί σχετίζονται, γενικότερα, µε την καταναλωτική 

συµπεριφορά των παιδιών. Το επιπλέον στοιχείο το οποίο καλούµαστε να 

αναδείξουµε είναι το πώς διαµορφώνονται τα  ζητήµατα αυτά σε περίοδο βαθιάς 

οικονοµικής, πολιτικής και πολιτισµικής κρίσης. Παρόλο που η καταναλωτική 

συµπεριφορά έχει ένα προφανές ταξικό πρόσηµο και, εποµένως, δεν µπορεί να 

εξεταστεί αδιαφοροποίητα, υπάρχει ένα γνώρισµα που αποτελεί γενικότερο σηµείο 

των καιρών. Aπό τη µεταπολίτευση και µέχρι πρότινος η ελληνική κοινωνία 

χαρακτηριζόταν σταθερά από µια ανοδική κοινωνική κινητικότητα (Μουζέλης, 1978⋅ 

Τσουκαλάς, 1981⋅ 1987). Σε γενικές γραµµές, η κάθε νέα γενιά είχε αυξηµένες 

οικονοµικές δυνατότητες σε σχέση µε την προηγούµενη, πράγµα που έδινε στα παιδιά 

τη δυνατότητα να καταναλώνουν περισσότερο και µε µεγαλύτερη άνεση από ό,τι οι 

γονείς τους. Από τη δεκαετία του ’90 και έπειτα η µεσαία τάξη τουλάχιστον 

αντιλαµβανόταν αυτήν τη δυνατότητα ως δεδοµένη. Σήµερα αυτή η συνθήκη έχει 

αντιστραφεί, και ακόµη και τα οικονοµικά στρώµατα που κινούσαν κατά κόρον την 

αγορά καταναλωτικών αγαθών έχουν περιορίσει σηµαντικά τις δαπάνες. Έτσι, ακόµη 

κι αν υποθέσουµε ότι τα παιδιά πριν από είκοσι πέντε χρόνια κατανάλωναν λιγότερα 

από τα σηµερινά, η τρέχουσα συνθήκη εξακολουθεί να βιώνεται ως µια περίοδος 

υστέρησης, καθώς θα πρέπει να δούµε την κατανάλωση λιγότερο ως τον αριθµό ή την 

καθαρή αξία των υλικών αγαθών τα οποία αγοράζονται και περισσότερο συγκριτικά, 

δηλαδή ως µεταβολή σε σχέση µε µια προηγούµενη συνθήκη και ως παράγοντα ο 

οποίος αποκαλύπτει τη διεύρυνση της ταξικής ψαλίδας.  
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Η τεχνολογία και η εξαφάνιση ή η απώλεια της παιδικής ηλικίας  

Η συζήτηση γύρω από την παιδική διαφήµιση και κατανάλωση παρουσιάζει αρκετές 

οµοιότητες µε τη συζήτηση για την επίδραση της τεχνολογίας πάνω στα παιδιά. 

Αξίζει να αναφερθούµε στη διάσηµη µελέτη του Neil Postman για την εξαφάνιση της 

παιδικής ηλικίας (1983), η οποία είχε µεγάλη απήχηση όχι µόνο στον επιστηµονικό 

κόσµο αλλά γενικότερα στην κοινή γνώµη, προκαλώντας πάρα πολλές συζητήσεις 

για την επίδραση της τεχνολογίας πάνω στην παιδική ηλικία. Συγκεκριµένα, ο 

Postman εξέτασε την καθηµερινή ζωή των παιδιών στις σύγχρονες δυτικές κοινωνίες 

και υποστήριξε ότι, εξαιτίας των αλλαγών στην τεχνολογία και της αυξανόµενης 

πρόσβασης των παιδιών στα καταναλωτικά αγαθά, τα σύνορα ανάµεσα στην παιδική 

ηλικία και την ενηλικότητα τείνουν να εξαφανιστούν. Για τον Postman, αυτή είναι 

µια αρνητική εξέλιξη όχι µόνο για την ευηµερία των παιδιών αλλά και για τον 

πολιτισµό γενικότερα. Η εξαφάνιση ή η απώλεια της παιδικής ηλικίας θα σηµάνει την 

επιστροφή στη βαρβαρότητα. Κατά τον Postman, ο πολιτισµός υπάρχει χάρη στον 

έλεγχο των ενορµήσεων, της βίας, της ασυδοσίας, των ενστίκτων και του εγωισµού. 

Η ντροπή είναι ο µηχανισµός µε τον οποίο κρατάµε µακριά τη βαρβαρότητα. Η 

ντροπή δίνει εξουσία στους ενηλίκους. Η δυναµική της ντροπής προέρχεται από το 

µυστήριο και το δέος που περιβάλλουν διάφορες πράξεις. Ωστόσο, η ντροπή δεν έχει 

επιρροή σε µια κοινωνία που δεν έχει µυστικά. Σύµφωνα πάντα µε τον ίδιο, η 

ενηλικότητα σηµατοδοτεί τη λύση των µυστηρίων και την αποκάλυψη των µυστικών. 

Μια οµάδα καθορίζεται από την αποκλειστικότητα της πληροφορίας την οποία 

µοιράζονται τα µέλη της. Υπάρχουν οι µυηµένοι και οι αµύητοι, οι εντός  και οι εκτός 

της οµάδας. Τα παιδιά είναι µια οµάδα ανθρώπων που δεν γνωρίζουν τα πράγµατα τα 

οποία γνωρίζουν οι ενήλικοι, όπως είναι η σεξουαλικότητα και οι σεξουαλικές 

σχέσεις, η βία κλπ. 

 

Σ’ αυτό το πλαίσιο, η διατήρηση της παιδικής ηλικίας συνδέεται µε τον έλεγχο της 

πληροφορίας και τη διαδοχική µάθηση. Η πληροφορία, µέχρι την ανακάλυψη της 

τηλεόρασης, δινόταν στα παιδιά µε τρόπους ψυχολογικά αφοµοιώσιµους. Ο Postman, 

ωστόσο, θεωρεί ότι οι διαδικασίες εξαφάνισης των διαφορών ανάµεσα στα παιδιά και 

στους ενήλικες πάει πιο πίσω στον χρόνο, και συγκεκριµένα στην ανακάλυψη του 

τηλέγραφου. Ο τηλέγραφος δηµιούργησε τις προϋποθέσεις για την εµφάνιση ενός 

νέου συµβολικού κόσµου. Έδωσε ώθηση στη δηµιουργία των ηλεκτρονικών µέσων 
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επικοινωνίας και της «γραφικής επανάστασης». Μετέβαλε το είδος της 

πληροφόρησης στο οποίο τα παιδιά θα µπορούσαν να έχουν πρόσβαση, την ποσότητα 

και την ποιότητά της, την αλληλουχία της, τις συνθήκες στις οποίες θα µπορούσε να 

βιωθεί. Η σηµαντικότερη εξέλιξη ήταν, ωστόσο, η αφαίρεση από τους ενήλικες του 

ελέγχου της πληροφορίας, η οποία συνέβη µε την ανακάλυψη της τηλεόρασης, διότι 

ήταν η µαζική ηλεκτρονική έκφανση της γραφικής επανάστασης. Με την τηλεόραση 

κατέρρευσε η ιεράρχηση της πληροφορίας, καθώς και το µονοπώλιο του ελέγχου της 

γνώσης και της πληροφορίας από τους ενήλικες.  

 

Η εικόνα της τηλεόρασης, σε αντίθεση µε τη γραµµική και διαδοχική λογική του 

έντυπου λόγου, είναι διαθέσιµη στον καθέναν. Όλες οι πληροφορίες είναι για όλους. 

Οι πληροφορίες εµφανίζονται αδιαφοροποίητες σε παιδιά, νέους και ηλικιωµένους. 

Δεν υπάρχουν µυστικά στον τηλεοπτικό «κόσµο» και χωρίς µυστικά δεν υπάρχει 

παιδική ηλικία. 

 

Ο Postman (1983) ισχυρίζεται ότι η τηλεόραση διαβρώνει τον διαχωρισµό 

ανάµεσα στην παιδική ηλικία και την ενηλικότητα µε τρεις τρόπους: 

α) Δεν απαιτεί κάποια µορφή εκπαίδευσης για την κατανόηση του µηνύµατος ή 

της πληροφορίας που εκπέµπει. 

β) Δεν εγείρει περίπλοκες απαιτήσεις από το κοινό. 

γ) Δεν διαχωρίζει το κοινό. 

 

Ο Postman λέει ότι, όπως το βιβλίο, έτσι και η τηλεόραση δηµοσιοποιεί το ιδιωτικό. 

Ωστόσο, αντίθετα µε τη γραφή, η τηλεόραση αδυνατεί να βάλει περιορισµούς. 

Σύµφωνα πάντα µε τον ίδιο, η εγγραµµατοσύνη έκανε προσιτά τα µυστικά, ενώ 

ταυτόχρονα εµπόδιζε τη διαθεσιµότητά τους βάζοντας περιορισµούς. Η τηλεόραση, 

αντιθέτως, είναι ένα εξισωτικό µέσο. Η είσοδος σ’ αυτήν είναι τελείως ελεύθερη και 

δεν υπάρχουν φυσικοί, οικονοµικοί και γνωστικοί περιορισµοί, όπως µε το βιβλίο. Η 

τηλεόραση, λοιπόν, εξαλείφει την αποκλειστικότητα της γνώσης και, κατά συνέπεια, 

εξαλείφει µία από τις κύριες διαφορές της παιδικής ηλικίας από την ενηλικότητα. 

Εποµένως, εάν τα παιδιά έχουν τις ίδιες γνώσεις µε τους ενηλίκους, τότε, λέει ο 

Postman, η παιδική ηλικία αρχίζει να ταυτίζεται ολοένα και περισσότερο µε την 
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ενηλικότητα, και αυτή είναι µια αρνητική εξέλιξη, γιατί τα παιδιά δεν θα έχουν την 

ευκαιρία να αναπτυχτούν σταδιακά, µε τους φυσιολογικούς αργούς ρυθµούς τους 

οποίους απαιτεί µια πολιτισµένη και ηθική κοινωνία.  

Ένα εναλλακτικό πλαίσιο µέλετης της σχέσης των παιδιών µε την τεχνολογία 

Η άποψη του Postman δέχτηκε µεγάλη κριτική και αµφισβήτηση. Για παράδειγµα, ο 

Buckingham (2000) ισχυρίζεται ότι η παιδική ηλικία απλώς αλλάζει µορφή, παρά 

εξαφανίζεται (James & James, 2012, σ. 15). Επίσης, η ερµηνεία του Postman 

αµφισβητήθηκε ως τεχνοφοβική και, άρα, τεχνολογικά ντετερµινιστική. Αξίζει να 

σηµειώσουµε ότι από αρκετά παλιά, από τα τέλη του 19ου αιώνα, υπήρχε φόβος για 

τις συνέπειες της τεχνολογίας πάνω στους ανθρώπους, και κυρίως πάνω στα παιδιά 

και στους νέους. Η κριτική για τις αρνητικές συνέπειες της τεχνολογίας προερχόταν 

τόσο από έναν δεξιό συντηρητικό πολιτικό λόγο, ο οποίος µιλούσε για τη διαφθορά 

των νέων και την παρακµή της ηθικής της κοινωνίας, όσο και από έναν αριστερό 

λόγο, ο οποίος εστίαζε την κριτική του στη συνωµοσία του καπιταλισµού, που 

χρησιµοποιούσε την τεχνολογία, για να ασκήσει κοινωνικό έλεγχο και να 

χειραγωγήσει τους ανθρώπους (Prout, 2005). Η ανάπτυξη των ηλεκτρονικών µέσων 

από το ξεκίνηµα του 21ου αιώνα έχει δηµιουργήσει νέες δυνατότητες πρόσβασης 

στον κόσµο, τόσο για τους ενήλικες όσο και για τα παιδιά, οι οποίες δεν ήταν 

διαθέσιµες στις προηγούµενες γενιές. Ωστόσο, αυτή η εξέλιξη συχνά θεωρείται ότι 

έχει αρνητικές συνέπειες στα παιδιά και στην ανάπτυξή τους. Όπως έγινε και µε την 

ανακάλυψη της τηλεόρασης, οι νέες τεχνολογίες και τα µέσα κοινωνικής δικτύωσης 

προκάλεσαν έντονες συζητήσεις και κριτικές σχετικά µε τον κίνδυνο και την απειλή 

να εξαφανιστούν τα συµβολικά όρια ανάµεσα στον κόσµο της παιδικής ηλικίας και 

της ενηλικότητας (James & James, 2012, σ. 71). 

 

Σε γενικές γραµµές, µπορούµε να πούµε ότι σήµερα υπάρχουν δύο ακραίες απόψεις 

αναφορικά µε την επίδραση της τεχνολογίας πάνω στα παιδιά: α) οι τεχνοφοβικές, τις 

οποίες περιγράψαµε παραπάνω, και β) οι τεχνοφιλικές (Katz, 1997), οι οποίες 

τονίζουν την απελευθερωτική, χειραφετητική και, άρα, θετική επίδραση της 

σύγχρονης τεχνολογίας. Και οι δύο προσεγγίσεις υποβαθµίζουν τις διαφορές ανάµεσα 

στα παιδιά και αντιλαµβάνονται την παιδική εµπειρία και ταυτότητα ως µία, 

καθολική και µοναδική. Επίσης, αρνούνται την ικανότητα των παιδιών να δρουν και 

να διαχειρίζονται ενεργητικά, νοητικά και κοινωνικά τις πληροφορίες τις οποίες 
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δέχονται από τα τεχνολογικά µέσα. Επιπλέον, και οι δύο ερµηνείες παράγουν έναν 

τεχνολογικό ντετερµινισµό, καθώς θεωρούν ότι η τεχνολογία είναι ο καθοριστικός 

παράγοντας που επηρεάζει και διαµορφώνει είτε αρνητικά είτε θετικά την 

καθηµερινή πραγµατικότητα των παιδιών, αγνοώντας την επίδραση άλλων 

παραγόντων, όπως είναι η οικονοµία, η πολιτική κλπ. 

 

Από την παραπάνω κριτική προκύπτει η ανάγκη µελέτης της χρήσης της τεχνολογίας 

από τα ίδια τα παιδιά (Valentine & Holloway, 2000). Για να το θέσουµε αλλιώς, είναι 

απαραίτητη η µελέτη της χρήσης της τεχνολογίας από τα υποκείµενα, της 

κατανόησής της απ’ αυτά, της επιρροής που δέχονται από την τεχνολογία, αλλά και 

του τρόπου µε τον οποίο επηρεάζεται η τεχνολογία από τις χρήσεις της. Ακόµη, 

είναι αναγκαία η διερεύνηση του ρόλου που παίζει η χρήση της τεχνολογίας στη 

συγκρότηση ταυτοτήτων και σχέσεων τόσο σε on-line κοινωνικά περιβάλλοντα όσο 

και σε off-line. Οι on-line σχέσεις και ταυτότητες δεν είναι αποσυνδεδεµένες από τις 

«πραγµατικές» ταυτότητες και σχέσεις, αλλά καθορίζονται αµοιβαία. Έχει µεγάλη 

σηµασία η διερεύνηση και κατανόηση της χρήσης της τεχνολογίας µέσα στο πλαίσιο 

όπου λειτουργεί. Οι τεχνολογίες δηµιουργούνται και επενεργούν µέσα σε 

συγκεκριµένα κοινωνικά, πολιτικά και οικονοµικά πλαίσια. 

 

Για να επιστρέψουµε στο επιχείρηµα του Postman για την εξαφάνιση της παιδικής 

ηλικίας, να πούµε ότι αυτό έχει διατυπωθεί και από άλλους θεωρητικούς, οι οποίοι 

εκκινούν, όµως, από µια περισσότερο βιολογική ντετερµινιστική αφετηρία. 

Συγκεκριµένα, ο Elkind (1981), πριν τον Postman, υποστήριζε ότι η άµεση πρόσβαση 

των παιδιών στα ηλεκτρονικά µέσα, και κυρίως στην τηλεόραση, θα επιτάχυνε την 

ανάπτυξή τους. Τα παιδιά, λέει ο Elkind, είναι από τη φύση τους συναισθηµατικά 

ανώριµα και, εποµένως, δεν είναι ικανά να διαχειριστούν την πρώιµη έκθεσή τους σε 

εικόνες βίας και σεξ. Μία από τις βασικές συνέπειες θα είναι η δηµιουργία στα παιδιά 

αισθηµάτων ανασφάλειας και αδυναµίας να αντιµετωπίσουν αποτελεσµατικά τις 

απαιτήσεις και τις πιέσεις της σύγχρονης ζωής. 

 

Τα παραπάνω επιχειρήµατα για την εξαφάνιση ή την απώλεια της παιδικής ηλικίας, 

λόγω της διαφήµισης, της καταναλωτικής κουλτούρας και της τεχνολογίας, 

στηρίζονται στην άδηλη παραδοχή ότι η παιδική ηλικία είναι µια περίοδος αθωότητας 
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και εξάρτησης, και, κατά συνέπεια, αποτυγχάνουν να αναγνωρίσουν το γεγονός ότι οι 

κοινωνίες και οι διαφορετικοί πολιτισµοί διαµορφώνουν διαφορετικά την παιδική 

ηλικία (James & James, 2012, σ. 45). Όπως επισηµαίνει και ο Buckingham (2000), η 

σύγχρονη παιδική ηλικία παρουσιάζεται από τους υποστηριχτές της άποψης της 

εξαφάνισης της παιδικής ηλικίας ως µια παραµόρφωση της «φυσιολογικής» παιδικής 

ηλικίας. Σύµφωνα µε τον ίδιο, αυτοί οι µελετητές δίνουν έµφαση αποκλειστικά και 

µόνο στους κινδύνους τους οποίους αντιµετωπίζουν τα παιδιά, όταν αποκτούν 

πρόσβαση στα ηλεκτρονικά µέσα, όταν καταναλώνουν κλπ. Όπως έδειξε σε µια 

εµπειρικά τεκµηριωµένη έρευνά της η Livingstone (2009), δεν υπάρχουν µόνο 

κίνδυνοι αλλά και δυνατότητες για τα παιδιά στο διαδίκτυο. Αν και τα Μ.Μ.Ε. 

συνήθως εστιάζουν στους κινδύνους του διαδικτύου για τα παιδιά που έχουν συχνή 

πρόσβαση σ’ αυτό, το διαδίκτυο δίνει τη δυνατότητα στα παιδιά να συµµετέχουν 

ενεργά στην παγκόσµια κουλτούρα των συνοµηλίκων τους, και αυτό, για την 

Livingstone, µπορεί να διευρύνει τους «ορίζοντές» τους. Η ίδια µας υπενθυµίζει ότι η 

τεχνολογία από µόνη της δεν είναι θετική ή αρνητική και, εποµένως, η επίδρασή της 

εξαρτάται από τη χρήση της και το πλαίσιο µέσα στο οποίο παράγεται και 

ενεργοποιείται. Σε κάθε κοινωνικό και πολιτισµικό πλαίσιο, η καθηµερινή σχέση των 

παιδιών µε το διαδίκτυο, και την τεχνολογία γενικότερα, θα πρέπει να ιδωθεί σε 

σχέση µε τις συνθήκες ζωής των παιδιών, τις πολιτικές φιλοδοξίες και τα οικονοµικά 

συµφέροντα, την κοινωνική πολιτική, καθώς και τις νοµικές ρυθµίσεις και τους 

περιορισµούς αναφορικά µε την τεχνολογία.  

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Η κατανάλωση των παιδιών έχει τρεις διαστάσεις: 

1. Τα παιδιά αποτελούν από µόνα τους µια όλο και πιο σηµαντική αγορά. 

2. Τα παιδιά αποτελούν σηµαντικό µέσο προσέγγισης των ενηλίκων. 

3. Τα παιδιά αποτελούν µια µελλοντική αγορά. 

• Η αγορά χρησιµοποιεί ποικιλία µέσων και τεχνικών προσέγγισης των 

παιδιών. 

• Οι επικριτές ισχυρίζονται ότι: η παιδική ηλικία εµπορευµατοποιείται, τα 

παιδιά είναι θύµατα της αγοράς, είναι επιβλαβείς οι συνέπειες στην 

«παιδική ψυχή», εξαφανίζεται η παιδική ηλικία. Υπόθεση: Τα παιδιά 

κάποτε ζούσαν σε έναν µη εµπορικό κόσµο / µια χρυσή εποχή.  
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• Στο µάρκετινγκ αναπτύσσεται ένας λόγος εστιασµένος στα παιδιά. Οι 

πρακτικές της διαφήµισης ενδυναµώνουν τα παιδιά. Το παιδί είναι ένας 

συνειδητοποιηµένος, απαιτητικός καταναλωτής. 

• Κριτική ασκείται τόσο στους υπέρµαχους όσο και στους επικριτές της 

παιδικής κατανάλωσης. Θεωρείται και από τους δύο δεδοµένο ότι 

υπάρχει µια φυσική κατάσταση της παιδικής ηλικίας. 

• Η συζήτηση για την παιδική κατανάλωση έχει οµοιότητες µε τη συζήτηση 

για την αρνητική επίδραση της τεχνολογίας πάνω στα παιδιά. Για τον 

Neil Postman, εξαφανίζεται το διαχωριστικό σύνορο ανάµεσα στην 

παιδική ηλικία και την ενηλικότητα, λόγω της πρόσβασης των παιδιών 

στα µυστικά των ενηλίκων. Η τηλεόραση έχει καταλυτική επίδραση 

στην αποκάλυψη των ενήλικων µυστικών και, κατ’ επέκταση, στην 

απώλεια της παιδικής ηλικίας. 

• Σηµασία έχει να µην αποµονώνουµε τη σχέση των παιδιών µε τη 

διαφήµιση από το ευρύτερο κοινωνικό πλαίσιο. 

• Η συµµετοχή των παιδιών στην καταναλωτική κουλτούρα είναι ένα 

αµφίσηµο φαινόµενο. 

• Πάντα υπάρχει µια οικονοµική διάσταση. 

• Από την άλλη, τα νοήµατα, οι απολαύσεις που προσφέρει στα παιδιά, 

καθώς και ο ρόλος της στη διαµόρφωση της ταυτότητας της παιδικής 

ηλικίας, είναι δύσκολο να προβλεφτούν. 

• Τα αποτελέσµατα της εντεινόµενης βύθισης των παιδιών στην 

καταναλωτική κουλτούρα δεν είναι τα ίδια για όλα. Υπάρχουν διαφορές 

στη βάση της τάξης, του φύλου, της εθνότητας.  
 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Ποια είναι η θέση των ανθρώπων της αγοράς για τον ρόλο της διαφήµισης και 

τη σχέση της µε την παιδική ηλικία; 

• Ποια είναι η θέση των ηθικολόγων για τον ρόλο και τις συνέπειες της αγοράς 

και της διαφήµισης πάνω στα παιδιά; 

• Ποιος είναι ο ρόλος των γονέων στη διαχείριση της παιδικής κατανάλωσης, 

σύµφωνα µε τους ηθικολόγους;  



	   141	  

• Ποιες είναι οι εµπειρίες των παιδιών που αποκλείονται από οµάδα 

συνοµηλίκων, επειδή δεν έχουν πρόσβαση στα καταναλωτικά αγαθά;  

• Η γνώση της καταναλωτικής κουλτούρας παρέχει πολιτισµικό κεφάλαιο στα 

παιδιά; 

• Για ποιον λόγο εξαφανίζεται η παιδική ηλικία στη σύγχρονη εποχή, σύµφωνα 

µε τον Neil Postman; 

• Σε ποια παραδοχή στηρίζεται το επιχείρηµα για την απώλεια της παιδικής 

ηλικίας;  
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                Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

 
1. Παρακολουθήστε το βίντεο και γράψτε µία σύντοµη έκθεση για το αν είναι ηθικό 

να εµπορευµατοποιούµε την παιδική ηλικία. Σχολιάστε κριτικά τόσο την άποψη της 

καθηγήτριας όσο και της υπαλλήλου της εταιρείας για τον ρόλο της αγοράς και της 

διαφήµισης στην κοινωνία σήµερα, χρησιµοποιώντας τα εννοιολογικά εργαλεία της 

νέας κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας.  

http://www.thesociologicalcinema.com/1/post/2012/01/the-nag-factor.html 

 

2. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες σχετικές µε την παιδική διαφήµιση. 

Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά ορισµένα παραδείγµατα των τεχνικών και 

στρατηγικών προσέγγισης των παιδιών ή και των γονιών µέσω των παιδιών τους τις 

οποίες χρησιµοποιούν οι εταιρείες µάρκετινγκ; 

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες σχετικές µε τις καταναλωτικές 

πρακτικές των παιδιών στην οικογένεια, στο σχολείο, στην παρέα. Μπορείτε να 

αναφέρετε ορισµένα παραδείγµατα; 

https://www.youtube.com/watch?v=HKH4YGKnOSs 

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

 

Κατανάλωση – Consumption 

Καταναλωτικές Κουλτούρες – Consumption Cultures 

Τεχνολογία – Technology 

Τεχνοφοβία – Technophobia 

Τεχνοφιλία – Technophilia 

Παιδική Ηλικία – Childhood 

Αγορά – Market 

Διαφήµιση – Advertisement  

Εξαφάνιση της Παιδικής Ηλικίας – Disappearance of Childhood 
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 Εισαγωγή 

Η παιδική ηλικία είναι µια δεσπόζουσα κοινωνική θέση, η οποία διαµεσολαβεί στις 

αλληλεπιδράσεις και στις σχέσεις µεταξύ των µετεχόντων στην κοινωνική 

πραγµατικότητα του σχολείου. Η παιδική ηλικία καθορίζει το πλαίσιο µέσα στο οποίο 

διεξάγεται η εκπαίδευση και διαµορφώνονται οι παιδαγωγικοί και κοινωνικοί στόχοι 

του σχολείου. Τα «αντικειµενικά» γνωρίσµατα της παιδικής ηλικίας, δηλαδή αυτά 

που θεωρούνται από την κοινωνία ως «φυσιολογικά», υπεισέρχονται στο σχολείο, το 

οποίο αποδίδει ρόλους στα παιδιά, τους οποίους, όµως, αυτά συχνά αµφισβητούν, 

αρνούνται ή ανατρέπουν.  

 

Ο υποχρεωτικός χαρακτήρας της σχολικής φοίτησης θεµελιώνεται στις κυρίαρχες 

αντιλήψεις για τη «φυσιολογική» ή «κανονική» παιδική ηλικία, όπως ότι το παιδί 

είναι ανώριµο και άπειρο, ευάλωτο, απαίδευτο κλπ. Τα γνωρίσµατα αυτά 

δικαιολογούν και νοµιµοποιούν την περιορισµένη συµµετοχή του στη λήψη 

αποφάσεων για ζητήµατα που το αφορούν, τον έλεγχο και την επιτήρηση της 

καθηµερινότητάς του, την εξάρτησή του από τους ενηλίκους (γονείς και 

εκπαιδευτικούς) κλπ. (Μακρυνιώτη, 1994, σσ. 159-161). Η παραπάνω έννοια του 

«φυσιολογικού» ή «κανονικού» παιδιού αποκαλύπτει µια γραµµική και προοδευτική 

αντίληψη της αναπτυξιακής πορείας του ατόµου, καθώς το παιδί θεωρείται ότι είναι 

ένας δυνάµει πολίτης–ενήλικος. Η ίδια η έννοια του «δυνάµει ενήλικου πολίτη» 

παραπέµπει στη δράση, στη διαδικασία και στον µετασχηµατισµό. Στο πλαίσιο αυτής 

της οπτικής, το παιδί δεν είναι ενήλικος πολίτης, αλλά γίνεται σταδιακά µέσω µιας 

διαδικασίας µακροχρόνιας εκπαίδευσης. Αυτό συνεπάγεται ότι το παιδί θα εµπλακεί 

«υποχρεωτικά» σε ένα πειθαρχικό σύστηµα σχέσεων και δραστηριοτήτων, 

καθορισµένων σε µεγάλο βαθµό εκ των προτέρων, όπως είναι αυτό του σχολείου. 

Υπό αυτό το πρίσµα, στη συνέχεια θα επιχειρήσουµε να αναδείξουµε τους σχολικούς 

πειθαρχικούς µηχανισµούς που θεµελιώνουν την κυρίαρχη σχέση της κοινωνίας µε 

την παιδική ηλικία. Επιπλέον, θα συζητήσουµε την επίδραση της θεωρίας του 

ανθρώπινου κεφαλαίου στο εκπαιδευτικό γίγνεσθαι, καθώς και τις σύγχρονες χρήσεις 

της υπό την επίδραση της νεοφιλελεύθερης ιδεολογίας, όπως και τη θέση των παιδιών 

σ’ αυτήν. Τέλος, θα αναφερθούµε σε εναλλακτικές παιδαγωγικές και κοινωνικές 

πραγµατικότητες, οι οποίες παράγουν διαφορετικές παιδικές υποκειµενικότητες.  
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Παιδική ηλικία και σχολική πειθαρχία 

Η υπόθεση ότι το παιδί ακολουθεί µια γραµµική και προδιαγεγραµµένη γνωστική και 

συναισθηµατική 

αναπτυξιακή 

πορεία, καθώς και η 

ιδέα του 

«φυσιολογικού» 

παιδιού, έχουν τεθεί 

υπό αµφισβήτηση 

στο πλαίσιο 

σηµαντικών 

ερευνών, όπως 

είδαµε αναλυτικά 

στο κεφάλαιο 

«Θεωρίες 

κοινωνικοποίησης 

και ανάπτυξης της παιδικής ηλικίας» (κεφάλαιο 2) αυτού του βιβλίου. Συνοπτικά, 

σύµφωνα µε την κριτική, η επιστηµονική γνώση, λόγω της υποτιθέµενης 

ουδετερότητας και αντικειµενικότητάς της, παρέχει «αντικειµενικά» κριτήρια 

παρατήρησης, αξιολόγησης και ταξινόµησης της αναπτυξιακής πορείας των παιδιών. 

Σ’ αυτό το πλαίσιο, καθορίζονται οι κοινωνικές προσδοκίες και απαιτήσεις ως προς 

τις ικανότητες και δεξιότητες των παιδιών, καθώς και το αναµενόµενο επίπεδο 

βιολογικής, συναισθηµατικής, νοητικής και γνωστικής ανάπτυξής τους ανάλογα µε 

την ηλικία, και, κατ’ αυτόν τον τρόπο, συγκροτείται µία έννοια περί του 

«φυσιολογικού» παιδιού. Ο κίνδυνος που υπάρχει συνίσταται στο ότι το πρότυπο του 

«φυσιολογικού» παιδιού µπορεί να µετατραπεί σε «κανονιστικό» πρότυπο και 

«αντικειµενικό» µέτρο παρατήρησης, σύγκρισης, αξιολόγησης, καταγραφής και 

ιεραρχικής ταξινόµησης των παιδιών. Με άλλα λόγια, κατασκευάζεται µια ιδεατή 

µορφή κανονικότητας, η οποία συχνά υποστασιοποιείται και αποτελεί το µέσο 

ελέγχου και ρύθµισης της αναπτυξιακής πορείας του νεαρού ατόµου προς την 

ενηλικίωση, µε αποτέλεσµα η έγκαιρη διάγνωση της απόκλισης και υστέρησης από 

το «φυσιολογικό» να δικαιολογεί και να νοµιµοποιεί την παρέµβαση της ενήλικης 

εξουσίας στο παιδικό σώµα και πνεύµα, µε στόχο την επανόρθωση και θεραπεία του 

και, άρα, τη διατήρηση της κοινωνικής τάξης πραγµάτων.  
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Η υποχρεωτική σχολική φοίτηση αποτελεί υλοποίηση της επίσηµης ρητορικής για 

ενιαία, αδιαφοροποίητη και καθολική αντιµετώπιση της παιδικής ηλικίας, η οποία 

υπόσχεται τη διασφάλιση και την εξυπηρέτηση των συµφερόντων του συνολικού 

παιδικού πληθυσµού. Υπάρχουν, όµως, ποικίλες παιδικές ηλικίες µέσα στη σχολική 

τάξη και στο σχολείο, οι οποίες διαφοροποιούνται συσχετιζόµενες µε δοµικούς 

παράγοντες, όπως είναι το φύλο, η εθνότητα και η κοινωνική τάξη. Για να το θέσουµε 

διαφορετικά, η παιδική ηλικία συνδυάζεται µε την κοινωνική τάξη, το φύλο και την 

εθνότητα του ατόµου, σχηµατίζοντας µια συγκεκριµένη εµπειρία ζωής, η οποία 

διαφέρει απ’ αυτήν που βιώνει κάποιος µε διαφορετικό συνδυασµό αυτών των 

κοινωνικών θέσεων. Δηλαδή διαφορετικές εµπειρίες αλλά και προοπτικές έχει ένα 

λευκό, δυτικό παιδί της αστικής τάξης από ένα µαύρο, µη δυτικό παιδί της εργατικής 

ή αγροτικής τάξης. Επίσης, η υποχρεωτική σχολική φοίτηση υποστηρίζεται ότι 

αποτελεί αναφαίρετο δικαίωµα όλων των παιδιών, αν και στην πραγµατικότητα:  

 

 

 
«η άσκηση του δικαιώµατος δεν επαφίεται στη διακριτική ευχέρεια των δικαιούχων 

και η κατοχύρωσή του δεν συνοδεύεται από τη δυνατότητα άλλων επιλογών, το 

δικαίωµα ή µάλλον η άσκησή του παίρνει πειθαναγκαστικό χαρακτήρα και 

µετατρέπεται σε θεσµοθετηµένη υποχρέωση των παιδιών προς το κοινωνικό 

σύνολο» (Μακρυνιώτη, 1994, σ. 160). 

 

 

 

Η εκπαιδευτική νοµοθεσία ανακοινώνει την τυπική ισότητα των ευκαιριών και ίσα 

δικαιώµατα όλων έναντι της παιδείας, διακηρύσσει τη διασφάλιση των δηµοκρατικών 

διαδικασιών στο σχολείο και, άρα, την προστασία των ελευθεριών και των 

δικαιωµάτων όλων των µετεχόντων σ’ αυτό. Ωστόσο, το σχολείο είναι ένας 

πειθαρχικός µηχανισµός που κάνει πράξη τις ανισότητες και τις διακρίσεις, τις 

ταξινοµίες και τις ιεραρχήσεις.  

 

 
Αν λάβουµε υπόψη µας «την πρόταση του Foucault ότι η ιστορία της ανάπτυξης και 
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της γενίκευσης των πειθαρχιών αποτελεί µέρος της ιστορίας της πολιτικής 

κυριαρχίας της αστικής τάξης, [….] τότε η ιστορία της συγκρότησης και της 

θεσµοποίησης της σχολικής τάξης, η ιστορία καθυπόταξης της παιδικής ηλικίας στη 

σχολική νόρµα πρέπει να γίνουν επίσης αντιληπτές ως αναπόσπαστο µέρος της 

ιστορίας αυτής της πολιτικής κυριαρχίας» (Σολοµών, 1994, σ. 322). 

 

 

Το σχολείο είναι ένας κρατικός θεσµός, διακριτός και διαχωρισµένος από τους 

άλλους θεσµούς, µε τους οποίους, όµως, βρίσκεται σε συνεχή επικοινωνία. Είναι ένας 

µηχανισµός τάξης και πειθαρχίας που υποβάλλει τα παιδικά σώµατα σε συστήµατα 

πειθαρχικών µικροµηχανισµών κανονικοποίησης (Πεχτελίδης, 2011). Το σχολείο 

είναι ο βασικός θεσµός ο οποίος εγκαθιδρύει και νοµιµοποιεί την κυρίαρχη πολιτική 

σχέση της κοινωνίας µε την παιδική ηλικία (Σολοµών, 1994).  

 

Στο σχολείο αναπτύσσεται ένα δίκτυο µόνιµης επιτήρησης για τα παιδιά, συνήθως µε 

το επιχείρηµα ότι η παιδική ηλικία είναι µια χρονική περίοδος κατά την οποία 

ασκείται αναγκαστικά έλεγχος µέσω συγκεκριµένων εκπαιδευτικών πρακτικών από 

την ενήλικη κοινωνία 

πάνω στο 

«ελλειπτικό» παιδικό 

σώµα, το οποίο 

σταδιακά 

ολοκληρώνεται 

κοινωνικο-

πολιτισµικά, πολιτικά 

και βιολογικά, και 

γίνεται αποδεκτό από 

την ενήλικη κοινωνία. 

Σύµφωνα µε τον 

Norbert Elias (1996), 

η προσδοκία της 

κοινωνίας από τον 

εκπαιδευτικό θεσµό 
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είναι ο µετασχηµατισµός των παιδιών από φυσικά σε πολιτισµένα όντα, από 

πρωτόγονες σε πολιτισµένες υπάρξεις. 

 

Τα παιδιά συνιστούν την κατεξοχήν κοινωνική κατηγορία η οποία υφίσταται τον 

έλεγχο και την επιτήρηση 

της ενήλικης κοινωνίας 

(Rose, 1989, σ. 121). O 

έλεγχος συχνά 

µετονοµάζεται σε 

προστασία, πρόληψη και 

ενδιαφέρον, µε στόχο την 

προσωπική ασφάλεια του 

παιδιού, και η επιτήρηση 

σε φροντίδα για την υγεία 

και ευηµερία αυτής της 

κοινωνικής κατηγορίας 

(Μακρυνιώτη, 2003, σσ. 

36-37). Ο συγκαλυµµένος 

τρόπος κοινωνικο-

πολιτικής διαχείρισης και 

διακυβέρνησης των παιδιών αντιστοιχεί στον γενικότερο στόχο των νεωτερικών 

κρατών να ελέγχουν, να επιτηρούν και να καθοδηγούν το σύνολο του πληθυσµού 

αλλά και το κάθε άτοµο ξεχωριστά (Rose, 1989). Η «νεωτερική» πειθαρχική εξουσία 

καταφέρνει να αποσπάσει την κοινωνική συναίνεση ως προς τη νοµιµότητα της 

άσκησης και εφαρµογής των προληπτικών και κατασταλτικών πολιτικών της, χάρη 

στις επεξεργασµένες και αδιόρατες πρακτικές επιτήρησης, ρύθµισης και ελέγχου των 

ανθρώπων, οι οποίες συνδέονται στενά µε έναν λόγο που αφορά την ωφελιµότητα 

των δηλωµένων στόχων της, συγκαλύπτοντας έτσι τις περιοριστικές και 

καταναγκαστικές της συνέπειες πάνω στα υποκείµενα (Πεχτελίδης, 2011).  

 

Η υποχρεωτική εµπλοκή των παιδιών σε µια κοινωνική πραγµατικότητα, όπως είναι 

του σχολείου, συνεπάγεται δεσµεύσεις και περιορισµούς στη βούληση και στη δράση 

τους. Ο σχολικός θεσµός απαιτεί οι µαθητές να είναι υπάκουοι, ανταγωνιστικοί, 

εργατικοί και, γενικά, να ενδιαφέρονται και να συµµετέχουν στο µάθηµα. Η 
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υποχρεωτική συµµετοχή και η απαιτούµενη αφοσίωση στη σχολική δραστηριότητα 

αποτελεί ένα σύµβολο τόσο της δέσµευσης όσο και της συµµόρφωσης των παιδιών 

στους στόχους του σχολείου και, κατ’ επέκταση, της κοινωνίας. Η θεσµοθετηµένη 

υποχρεωτική εκπαίδευση των παιδιών επισηµοποιεί τον κοινωνικό δεσµό τους µε τον 

θεσµό του σχολείου, καθώς και τα αναγνωρισµένα όρια αυτής της σύναψης.  

 

Οι θεσµικές απαιτήσεις και προσδοκίες για τα παιδιά υποδηλώνουν, µεταξύ άλλων, 

µια ορισµένη θεώρηση για την παιδική ηλικία. Με άλλα λόγια, το σχολείο αντανακλά 

και παράγει συγκεκριµένες παραδοχές για την ταυτότητα της παιδικής ηλικίας. Η 

συµµετοχή στην επίσηµη σχολική δραστηριότητα σηµαίνει αποδοχή µιας ορισµένης 

ταυτότητας ή ενός εαυτού, καθώς και του συγκεκριµένου κοινωνικού κόσµου στον 

οποίο ανήκει (Πεχτελίδης, 2011). O σχολικός θεσµός υποδηλώνει, λοιπόν, µια 

κοινωνικά καθορισµένη θεώρηση για την παιδική ηλικία, η οποία, όµως, αποτελεί 

αντικείµενο διαπραγµάτευσης από τα ίδια τα παιδιά. Ο υποχρεωτικός εγκλεισµός των 

µαθητών και η άσκηση πειθαρχικών, επιτηρητικών, κανονικοποιητικών, 

οµογενοποιητικών και εξατοµικευτικών πρακτικών πάνω τους, προκειµένου να 

συγκροτηθούν ως πειθήνια και παραγωγικά όντα, σηµαίνουν επίσης ότι τα παιδιά 

µοιράζονται και την ανάγκη να επινοήσουν και να κατασκευάσουν ένα διαφορετικό 

νοηµατικό πεδίο, στο πλαίσιο του οποίου θα επαναπροσδιορίζουν την ατοµική και 

συλλογική τους ταυτότητα µε τους δικούς τους όρους. Η αυτόβουλη διάταξη και 

χρήση του σχολικού χώρου για την αποφυγή της ιεραρχικής επιτήρησης και του 

ελέγχου, η καθυστερηµένη εµφάνιση ή απουσία (αδικαιολόγητη–δικαιολογηµένη) 

από το µάθηµα, η σιωπή αντί της απάντησης στις ερωτήσεις του/της εκπαιδευτικού, η 

παρατεταµένη και επιδεικτική αδιαφορία για την εκπαιδευτική δραστηριότητα, ο 

θόρυβος και η διατάραξη του ρυθµού–βηµατισµού του µαθήµατος, η ειρωνεία, η 

ανυπακοή και η αµφισβήτηση της εξουσίας του/της εκπαιδευτικού, η παραµόρφωση 

της τυπικά προτεινόµενης εικόνας του «κανονικού» µαθητή, η συνεργασία και η 

αλληλεγγύη µεταξύ των µαθητών έναντι της µοναχικής εργασίας και του 

ανταγωνισµού είναι µερικές από τις πρακτικές και τα µέσα, για να οικοδοµηθεί µια 

διαφορετική ζωή στο σχολικό περιβάλλον (Πεχτελίδης, 2011).    
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Το «ανθρώπινο κεφάλαιο» και η παιδική ηλικία 

Σύµφωνα µε τον κυρίαρχο νεοφιλελεύθερο λόγο, η κρίση εκθέτει τη χώρα (και τους 

πολίτες της) στον κίνδυνο να απολέσει την ανταγωνιστικότητά της, να πέσει το 

βιοτικό επίπεδο και να διαταραχτεί η κοινωνική συνοχή. Η προτεινόµενη θεραπεία 

είναι η µεταρρύθµιση του εκπαιδευτικού συστήµατος, προκειµένου να παραχθούν οι 

µελλοντικοί εργαζόµενοι της γνώσης και να γίνει η οµαλή µετάβαση της χώρας στην 

παγκόσµια οικονοµία της γνώσης (Wynn, 2009). Για να γίνει κατανοητή η 

εκπαιδευτική µεταρρύθµιση σε µια επιχειρηµατική προοπτική, θα πρέπει να 

τοποθετηθεί στο ευρύτερο πλαίσιο µιας νεοφιλελεύθερης θεσµικής αναδιάρθρωσης 

σε παγκόσµια κλίµακα. Σ’ αυτό το πλαίσιο, η ανάκτηση της ανταγωνιστικότητας µιας 

χώρας στην παγκόσµια κοινωνία της αγοράς απαιτεί την κατασκευή της οικονοµίας 

ως οικονοµίας της γνώσης, που κατοικείται από άτοµα τα οποία γίνονται αντιληπτά 

ως εργαζόµενοι της γνώσης. Το διακύβευµα δεν είναι η οικονοµία της αγοράς, αλλά η 

κοινωνία της αγοράς (Αθανασίου, 2012). Σηµαντικό εργαλείο διαµόρφωσης µιας 

τέτοιας κοινωνίας που θα κατοικείται από τον homo entrepreneur είναι η εκπαίδευση. 

Η εκπαίδευση είναι ένα από τα κρίσιµα πεδία όπου αναδιοργανώνεται η σχέση 

καπιταλισµού και δηµοκρατίας, και η αγορά µετατρέπεται σε υπέρτατη αρχή 

νοµιµοποίησης των πολιτικών αποφάσεων για την οργάνωση και λειτουργία του 

εκπαιδευτικού θεσµού σε µια επιχειρηµατική κατεύθυνση. Το κράτος επιχειρεί να 

µετασχηµατίσει το εκπαιδευτικό σύστηµα σε ένα συνεκτικό µέρος της κοινωνίας της 

αγοράς, σπρώχνοντας την παιδεία στην κατεύθυνση της αύξησης του «ανθρώπινου 

κεφαλαίου» (γνώσεις και δεξιότητες) και της επαγγελµατικής προετοιµασίας. 

 

Η ιδέα ότι βασικός µοχλός ανάπτυξης της οικονοµίας και, κατ’ επέκταση, της 

κοινωνίας είναι το ανθρώπινο κεφάλαιο, δηλαδή οι γνώσεις και οι δεξιότητες τις 

οποίες κατέχουν οι άνθρωποι, προβλήθηκε κυρίως από τη θεωρία του ανθρώπινου 

κεφαλαίου, η οποία διατυπώθηκε από τον Αµερικανό οικονοµολόγο Θήοντορ Σουλτς. 

Σύµφωνα µ’ αυτήν τη θεωρία, ο µορφωµένος και εξειδικευµένος άνθρωπος, ακριβώς 

επειδή γνωρίζει και έχει ικανότητες και δεξιότητες, είναι πιο παραγωγικός. Η θεωρία 

του ανθρώπινου κεφαλαίου άσκησε πολύ µεγάλη επιρροή στις κυβερνήσεις της 

Δύσης από τη δεκαετία του ’50 και ύστερα. Η θεωρία αυτή έδωσε ώθηση στον 

κρατικό παρεµβατισµό στην εκπαίδευση (αλλά και στην υγεία), προκειµένου να 

έχουν όλοι οι πολίτες ανεξαιρέτως ίσες ευκαιρίες στη µόρφωση και να µην χάνονται 

τα «ταλέντα» που έτυχε να γεννηθούν σε µη προνοµιούχα κοινωνικά περιβάλλοντα. 
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Η αποδοχή αυτής της άποψης από τις δυτικές κυβερνήσεις είχε ως αποτέλεσµα να 

γίνουν µεγάλες επενδύσεις στην εκπαίδευση και στην έρευνα από το κράτος, 

προκειµένου να ανταγωνιστούν οικονοµικά και ιδεολογικά την Ε.Σ.Σ.Δ. 

(Φραγκουδάκη, 1985).  

 

Η άποψη αυτή αναπαράγεται πολύ έντονα σήµερα, ωστόσο µε µία µεγάλη διαφορά, η 

οποία αφορά την ολοένα και µεγαλύτερη συµµετοχή του επιχειρηµατικού κεφαλαίου 

στη χρηµατοδότηση της έρευνας, δηλαδή της διαδικασίας παραγωγής γνώσης. Ο 

ρόλος του κράτους περιορίζεται πλέον, ενώ ο επιχειρηµατικός τοµέας διεισδύει σε 

πεδία και λειτουργίες που ήταν αρµοδιότητα του κράτους. Η επιχειρηµατική λογική 

δεν περιορίζεται απλώς στον χώρο της αγοράς, αλλά υπεισέρχεται παντού. Το παιδί 

οριοθετείται σχεδόν αποκλειστικά ως ο µελλοντικός εργαζόµενος της γνώσης, που θα 

συµµετέχει ενεργά και καινοτόµα στην παγκόσµια κοινωνία της αγοράς. Η 

επιχειρηµατική καπιταλιστική οικονοµία ανάγεται σε απόλυτη αρχή και προωθείται 

πολιτικά µια ορισµένη οικονοµική ορθολογικότητα. Η σύνδεση της γνώσης µε την 

επιχειρηµατικότητα συχνά επιχειρείται διαµέσου της κριτικής στη µεταπολεµική 

πολιτική των δυτικών κρατών, η οποία είχε ως στόχο την αύξηση του ανθρώπινου 

κεφαλαίου, καθώς η επένδυση στη γνώση χωρίς έναν σαφή επιχειρηµατικό 

προσανατολισµό θεωρείται ότι δεν είχε τα αναµενόµενα αποτελέσµατα στην 

οικονοµική ανάπτυξη των ευρωπαϊκών χωρών και στην αντιµετώπιση της ανεργίας 

των νέων.  
 

O Foucault (2012) περιγράφει τις νεοφιλελεύθερες τεχνικές για τη µετατροπή του 

εργαζοµένου σε «ανθρώπινο κεφάλαιο», που οφείλει να εξασφαλίζει µόνος του την 

κατάρτιση, τη βελτίωση και την αξιοποίηση του εαυτού του ως «κεφαλαίου». 

Σύµφωνα µε τον Lazzarato (2013), η ανάλυση του Foucault είναι σηµαντική αλλά και 

κάπως παραπλανητική. Ο Lazzarato αποδέχεται την άποψη του Foucault ότι ο 

εργαζόµενος δεν συµµετέχει απλώς στην παραγωγική διαδικασία ως µια καθαρή 

εργατική δύναµη, αλλά αξιοποιεί τις γνώσεις και δεξιότητες τις οποίες έχει 

συσσωρεύσει ή ενσωµατώσει ως κεφάλαιο, το οποίο συµβαδίζει µε έναν ορισµένο 

τρόπο ζωής. Με άλλα λόγια, στον νεοφιλελεύθερο καπιταλισµό είναι απαραίτητη µια 

επιχειρηµατική ηθική που καθορίζει τη σχέση του ατόµου µε τον περίγυρό του, τον 

χώρο και τον χρόνο, το µέλλον, τον ίδιο του τον εαυτό. Ωστόσο, ο Lazzarato λέει ότι 

η έγκληση  του ατόµου από τον κυρίαρχο νεοφιλελεύθερο λόγο, προκειµένου να 
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επιτελέσει µια εργασία επί του εαυτού του και να γίνει ο ίδιος µια µορφή επιχείρησης, 

πραγµατοποιείται σε ένα πλαίσιο διαφορετικό απ’ αυτό που περιγράφει ο Foucault. 

Το σύγχρονο κοινωνικό πλαίσιο είναι αυτό της οικονοµίας του χρέους, όπου το 

συλλογικό συµφέρον αντιπροσωπεύεται από τους επιχειρηµατίες του 

χρηµατοπιστωτικού τοµέα της οικονοµίας, οι οποίοι επιβάλλουν µια νέα µορφή 

διακυβέρνησης των ανθρώπων και των συµπεριφορών τους, καθώς και µια νέα 

εξατοµίκευση, η οποία δεν έχει µεγάλη σχέση µε τις µεταπολεµικές πολιτικές των 

ορντοφιλελεύθερων, τις οποίες περιέγραφε ο Foucault. Ένας συνεκτικός 

νεοφιλελεύθερος λόγος, λοιπόν, διαχέεται στην κοινωνία, αποσκοπώντας στον 

µετασχηµατισµό του εκπαιδευτικού συστήµατος σε ζωτικό µέρος της κοινωνίας της 

αγοράς και σπρώχνοντας την παιδεία στην κατεύθυνση της αύξησης του 

«ανθρώπινου κεφαλαίου» (γνώσεις και δεξιότητες) στη βάση µιας επιχειρηµατικής 

προοπτικής.  

 

Στόχος είναι ένας εκπαιδευτικός θεσµός όπου τα παιδαγωγικά υποκείµενα θα 

υποβάλλονται µε συστηµατικό τρόπο στη νόρµα του «επιχειρηµατικού εαυτού», η 

οποία οριοθετεί την ανθρώπινη ιδιότητα και την παιδική ηλικία ως εξιδανίκευση του 

ανθρώπινου. Μια συγκεκριµένη µορφή κοινωνικού ελέγχου ασκείται µέσω της 

συγκρότησης καθορισµένων υποκειµενικοτήτων, όπως είναι του µελλοντικού 

εργαζοµένου της γνώσης. Πρόκειται για µια µορφή διακυβέρνησης ή καθοδήγησης 

των υποκειµένων σε καθορισµένους ηθικοπολιτικούς και οικονοµικούς στόχους, 

όπου κρίσιµο ρόλο έχει ο µεταπολιτικός λόγος της ατοµικής ευθύνης, της ατοµικής 

προσπάθειας, του ταλέντου και της αριστείας. Ο λόγος αυτός, όπως εκφέρεται 

συστηµατικά από τεχνοκράτες και ειδήµονες, στόχο έχει να εκπαιδεύσει τα 

υποκείµενα πώς να είναι και πώς να µην είναι, πώς να πράττουν και πώς να µην 

πράττουν, µε άλλα λόγια, πώς να ζούνε και να επιθυµούνε. Όπως έδειξε ο Foucault 

(2012), οι νεοφιλελεύθεροι επαναπροσδιορίζουν τον homo economicus πλέον ως 

επιχειρηµατία (του ίδιου του εαυτού του) (homo entrepreneur) και όχι απλώς ως 

εργαζόµενο ή υποκείµενο της αγοράς.  

  

Σύγχρονες προσεγγίσεις του «ανθρώπινου κεφαλαίου» 

Τα παιδιά έχουν πρωταγωνιστικό ρόλο στη θεωρία του «ανθρώπινου κεφαλαίου». 

Μία βασική διαφορά που παρατηρείται σε σχέση µε τις παλαιότερες εκδοχές αυτής 
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της θεωρίας είναι ότι αυτή αναφέρεται πλέον σε όλο και µικρότερες ηλικίες. Το 

βασικό επιχείρηµα που χρησιµοποιείται είναι ότι τα παιδιά βρίσκονται σε κίνδυνο 

λόγω της τρέχουσας κρίσης και, κατ’ επέκταση, η ίδια η κοινωνία στο σύνολό της. Η 

λύση η οποία προτείνεται είναι η µεγιστοποίηση του ανθρώπινου κεφαλαίου των 

παιδιών µε τη συµµετοχή των ίδιων των παιδιών. Σ’ αυτό το πλαίσιο, από τα τέλη 

της δεκαετίας του ’90, µια παιδοκεντρική στρατηγική κοινωνικής επένδυσης ασκεί 

µεγάλη επίδραση σε αρκετές χώρες της Δύσης. Η πολιτική της πρώιµης φροντίδας 

και εκπαίδευσης των παιδιών αποκτά µεγάλη σηµασία και η επένδυση στο 

ανθρώπινο κεφάλαιο των µικρών παιδιών γίνεται σηµαντική στρατηγική ανάπτυξης 

των σύγχρονων κρατών.  

 

Σηµείο αναφοράς είναι η Σύνοδος της Λισαβόνας (2000), όπου πάρθηκαν αποφάσεις 

και σχεδιάστηκε η µελλοντική πολιτική για την πορεία την οποία θα έπρεπε να 

ακολουθήσει η Ε.Ε. στο παγκόσµιο οικονοµικό γίγνεσθαι. Σύµφωνα µε τη Σύνοδο, η 

Ε.Ε. στα επόµενα 10 χρόνια (δηλαδή το 2010) θα έπρεπε να καταστεί η πιο 

ανταγωνιστική οικονοµία της γνώσης. Αποφασίστηκε ότι αυτό είναι εφικτό κυρίως 

µέσω της επένδυσης στο ανθρώπινο κεφάλαιο, όσο γίνεται νωρίτερα στη ζωή των 

ανθρώπων, και µέσω της οµαλής ενσωµάτωσης του συνολικού πληθυσµού στην 

αγορά εργασίας. Αυτό που παρατηρείται είναι η µετατόπιση της κοινωνικής 

πολιτικής της Ε.Ε. Συγκεκριµένα, η µετατόπιση γίνεται από την επίτευξη της 

κοινωνικής ισότητας, µέσω της αναδιανοµής των πόρων, στην επίτευξη της 

κοινωνικής ενσωµάτωσης, µέσω του ανθρώπινου κεφαλαίου και της παραγωγικής 

απασχόλησης. Τα παιδιά έχουν κεντρικό ρόλο σ’ αυτήν την πολιτική. Η βασική 

υπόθεση αυτής της πολιτικής είναι ότι η ικανότητα να χτίσει κάποιος άνθρωπος 

ανθρώπινο κεφάλαιο καθορίζεται από τα πρώτα χρόνια της ζωής του. Το παιδί 

αποκτά µια µελλοντική οικονοµική αξία, καθώς γίνεται αντιληπτό ως ο/η 

µελλοντικός/-ή εργαζόµενος/-η σε µια παγκόσµια οικονοµία της γνώσης και ως 

βασικός παράγοντας για την οικονοµική ευηµερία του έθνους και του κράτους στο 

οποίο ανήκει. Σε συµφωνία µε την ιδεολογία της κοινωνικής επένδυσης στο 

ανθρώπινο κεφάλαιο των παιδιών, ξεκίνησε σε διάφορες ευρωπαϊκές χώρες µια 

συστηµατική πολιτική προσπάθεια επέκτασης των θεσµών πρώιµης φροντίδας για 

τις ηλικίες κάτω των 6 ετών. Ενδεικτική είναι η «Βιώσιµη Πολιτική για την 

Οικογένεια», που θεσπίστηκε και εφαρµόστηκε στη Γερµανία. Είναι σηµαντικό να 

επισηµάνουµε το γεγονός ότι η ευθύνη για την επένδυση στο παιδικό ανθρώπινο 
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κεφάλαιο µετατοπίζεται πλέον στους γονείς των παιδιών (Hübenthal & Ifland, 2011).  

 

Είναι αξιοσηµείωτη η αναγνώριση ότι η προετοιµασία των παιδιών για την 

παγκόσµια οικονοµία της γνώσης διαφέρει από οικογένεια σε οικογένεια. Στη βάση 

αυτής της αναγνώρισης, προτάθηκε µια διπλή αντισταθµιστική πολιτική στρατηγική 

για τις χώρες της Ε.Ε.: α) αντιµετώπιση της παιδικής φτώχειας και των ακραίων 

µορφών ανισότητας, προκειµένου να βοηθήσουν τους γονείς να επενδύσουν στο 

µέλλον των παιδιών τους, και β) επένδυση σε υψηλών προδιαγραφών θεσµούς και 

υπηρεσίες για την πρώιµη παιδική ηλικία (κάτω των 3 ετών) (Esping-Andersen, 

2002). Ο στόχος αυτής της αντισταθµιστικής πολιτικής είναι να εξασφαλιστεί η 

εκπαίδευση από το ξεκίνηµα της ζωής ενός ανθρώπου και ανεξάρτητα από τις άνισες 

δυνατότητες, ικανότητες και προδιαθέσεις των γονέων, καθώς οι οικογενειακές 

παθολογίες, η οικονοµική και πολιτισµική υστέρηση των γονέων των παιδιών 

αναγνωρίζονται ως τα βασικά εµπόδια για την ανάπτυξη του ανθρώπινου κεφαλαίου 

ενός παιδιού και, κατ’ επέκταση, της οικονοµίας και της κοινωνίας. Με άλλα λόγια, 

η οικονοµική ανισότητα και η ελλιπής εκπαίδευση των γονέων είναι τα εµπόδια για 

την οικονοµική αποτελεσµατικότητα µιας κοινωνίας και ενός κράτους. Υπό αυτήν 

την έννοια, η οικογένεια γίνεται βασικό µέρος της στρατηγικής του οικονοµικού 

εκσυγχρονισµού µιας χώρας, προκειµένου να γίνει ανταγωνιστική στο παγκόσµιο 

οικονοµικό γίγνεσθαι. Αποκτά κεντρικό ρόλο στο χτίσιµο του ανθρώπινου 

κεφαλαίου του παιδιού, το οποίο θα γίνει ο εξειδικευµένος εργαζόµενος µιας 

παγκόσµιας οικονοµίας της γνώσης. Με βάση αυτό το σκεπτικό, οι γονείς, ειδικά 

από τα φτωχά περιβάλλοντα, θα «πρέπει» να αποκτήσουν τις κατάλληλες δεξιότητες, 

προκειµένου να βοηθήσουν τα παιδιά τους στη µετάβαση από το σπίτι στο σχολείο 

και από το σχολείο στην αγορά εργασίας, µε βάση τις σύγχρονες προδιαγραφές του 

οικονοµικού και κοινωνικού γίγνεσθαι. Ένα µεγάλο µέρος του ανθρώπινου 

κεφαλαίου των παιδιών παραµένει αναξιοποίητο, γιατί οι γονείς τους αδυνατούν να 

τα βοηθήσουν σύµφωνα µε τις προδιαγραφές της παγκόσµιας οικονοµίας της 

γνώσης. Έτσι εξηγείται, έως έναν βαθµό, η προσπάθεια σύνδεσης της οικογενειακής 

εκπαίδευσης µε συµβουλευτικές υπηρεσίες κυρίως σε χώρες όπως είναι η Μεγάλη 

Βρετανία, η Γερµανία κλπ. (Hübenthal & Ifland, 2011). 

 

Στο πλαίσιο αυτής της ιδεολογίας, είναι αναγκαίος ο µεγαλύτερος έλεγχος της 

αναπτυξιακής πορείας και της ανατροφής των παιδιών, καθώς και η επένδυση στην 
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εκπαίδευσή τους µέσω ενός δικτύου θεσµών πρώιµης φροντίδας. Οι θεσµοί της 

πρώιµης φροντίδας των παιδιών θεωρείται ότι θα πρέπει να επιτελέσουν έναν 

σύνθετο ρόλο πλέον και να µην αποτελούν απλώς και µόνο χώρο φύλαξης των 

παιδιών για ένα χρονικό διάστηµα της ηµέρας. Η βασική λειτουργία τους θα 

«πρέπει» να είναι η φροντίδα και η εκπαίδευση των παιδιών, µε την τελευταία να 

αποκτά την πρωτοκαθεδρία. Όπως προαναφέρθηκε, ο στόχος είναι η αντιστάθµιση 

των εκπαιδευτικών ανισοτήτων οι οποίες απορρέουν από την οικονοµική δυσπραγία 

και την πολιτισµική υστέρηση όσο γίνεται νωρίτερα στη ζωή ενός ανθρώπου.  

 

Είναι σηµαντικό να λάβουµε υπόψη κάποιους περιορισµούς σ’ αυτήν την πολιτική, 

όπως είναι το γεγονός ότι η πρώιµη φροντίδα των παιδιών ήταν ένα πεδίο 

παραµεληµένο για χρόνια στις περισσότερες ευρωπαϊκές χώρες. Γεγονός, επίσης, 

είναι ότι υπάρχουν µεγάλες προσδοκίες από τις κυβερνήσεις, µεγάλη ζήτηση από 

τους γονείς, αλλά λίγα χρήµατα για τη διεύρυνση αυτού του θεσµού. Επιπλέον, 

υπάρχει ο κίνδυνος αποκλεισµού πολλών παιδιών απ’ αυτές τις υπηρεσίες. 

Συγκεκριµένα, έρευνες που έχουν γίνει για παιδιά από 3 έως 6 ετών δείχνουν ότι τα 

µειονοτικά παιδιά πλήττονται περισσότερο από τη φτώχεια και υποεκπροσωπούνται 

στους θεσµούς προσχολικής φροντίδας και εκπαίδευσης. Ακόµη, δείχνουν ότι τα 

µειονοτικά παιδιά που συµµετείχαν σε θεσµούς προσχολικής φροντίδας και 

εκπαίδευσης είχαν καλύτερες επιδόσεις στο σχολείο και περισσότερες 

επαγγελµατικές ευκαιρίες. Οι έρευνες επισηµαίνουν όχι µόνο ότι οι µειονοτικοί 

γονείς δεν αντέχουν το κόστος µιας τέτοιας υπηρεσίας, αλλά επίσης ότι οι γονείς 

αυτοί, βασιζόµενοι σε εµπειρίες των χωρών προέλευσής τους, θεωρούν αυτούς τους 

θεσµούς απλώς ως σταθµούς φύλαξης των παιδιών τους και δεν αντιλαµβάνονται 

την εκπαιδευτική τους διάσταση. Ένας ακόµη ανασταλτικός παράγοντας είναι ότι οι 

γονείς αυτοί φοβούνται την πολιτισµική αλλοίωση της ταυτότητας των παιδιών τους 

σε ένα περιβάλλον το οποίο είναι οργανωµένο µε διαφορετικά πολιτισµικά πρότυπα. 

Θα πρέπει να τονίσουµε ότι δεν αποκλείονται µόνο τα µειονοτικά παιδιά απ’ αυτούς 

τους θεσµούς φροντίδας και εκπαίδευσης, αλλά γενικά τα παιδιά από φτωχά 

νοικοκυριά δεν έχουν ισότιµη πρόσβαση σ’ αυτούς, και άρα και στις ευκαιρίες ζωής 

που προσφέρουν πέρα από την οικονοµική και κοινωνική κατάσταση των γονιών 

τους. Στη βάση των παραπάνω διαπιστώσεων έχει υποστηριχτεί ότι παρατηρείται 

τόσο ένας ενεργητικός όσο και ένας παθητικός αποκλεισµός των φτωχών και 

µειονοτικών παιδιών από τους θεσµούς προσχολικής ηλικίας (Hübenthal & Ifland, 
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2011). 

 

Ιδιαίτερο ενδιαφέρον έχουν οι κριτικές αυτής της προσέγγισης, οι οποίες αντλούν 

από έναν εναλλακτικό λόγο για την εκπαίδευση και την παιδική ηλικία, ο οποίος 

θεµελιώνεται σε σηµαντικό βαθµό στα ιδεώδη της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του 

Παιδιού (βλέπε το κεφάλαιο 7 του συγκεκριµένου βιβλίου). Σύµφωνα µ’ αυτόν τον 

εναλλακτικό λόγο, κατά την εκπαίδευσή τους τα παιδιά χρειάζονται ένα περιβάλλον 

όπου µπορούν να αναπτύξουν σταθερές σχέσεις εµπιστοσύνης µε άλλα παιδιά αλλά 

και µε ενηλίκους. Επιπλέον, αξιολογείται ως θετικό για την ισορροπηµένη ανάπτυξη 

των παιδιών να υπάρχει απροϋπόθετος ελεύθερος χρόνος για παιχνίδι, ονειροπόληση 

κλπ. και να µην υπάρχει εντατικοποίηση. Στο πλαίσιο αυτό, ασκείται κριτική στην 

κυρίαρχη άποψη ότι «όσο περισσότερο, τόσο το καλύτερο, όσο πιο γρήγορα, τόσο το 

καλύτερο» (The more the better, the faster the better) (Hübenthal & Ifland, 2011).  

 

Σαφώς αναγνωρίζεται η ανάγκη της προσχολικής εκπαίδευσης, της µέριµνας και της 

φροντίδας των παιδιών, ωστόσο υποστηρίζεται ότι αρκετές ανάγκες των παιδιών 

παραµελούνται λόγω του αυξανόµενου οικονοµικού ορθολογισµού της προσχολικής 

εκπαίδευσης. Συγκεκριµένα, τονίζεται ότι η οργάνωση της προσχολικής εκπαίδευσης 

στηρίζεται όλο και περισσότερο σε οικονοµικά κριτήρια, όπως είναι η 

αποτελεσµατικότητα, η αποδοτικότητα κλπ. Αυτό θεωρείται ότι µπορεί να 

προκαλέσει φυσικές και ψυχολογικές αρρώστιες, όπως είναι η διαταραχή του ύπνου, 

η υπερκινητικότητα, το άγχος, οι συχνοί πονοκέφαλοι και πονόκοιλοι κλπ. Άλλοι 

κίνδυνοι για τα παιδιά που επισηµαίνονται είναι η µειωµένη κατανόηση του ρόλου 

της εκπαίδευσης και η παραµέληση των δικαιωµάτων τους. Η εναλλακτική αυτή 

προσέγγιση απηχεί τη θέση των υπερασπιστών των δικαιωµάτων των παιδιών αλλά 

και παλαιότερων προοδευτικών φιλοσόφων της παιδαγωγικής, όπως ήταν ο John 

Dewey, σύµφωνα µε την οποία τα παιδιά που εµπλέκονται σε κοινωνικούς θεσµούς 

και δέχονται την επίδρασή τους θα πρέπει να έχουν συµµετοχή στη διαµόρφωση και 

στη διαχείρισή τους (MacNaughton & Smith, 2009⋅ Moss, 2008). Ακόµη, η 

προτεραιότητα δίνεται στην ευρύτερη και πολυσχιδή εξέλιξη των παιδιών µέσα στους 

χώρους προσχολικής µέριµνας και φροντίδας, και όχι µόνο στην προετοιµασία των 

παιδιών για την αγορά εργασίας και την παραγωγική διαδικασία. Τα παιδιά δεν 

γίνονται αντιληπτά µόνο ως µελλοντικοί/-ές εργαζόµενοι/-ες σε µια 
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παγκοσµιοποιηµένη κοινωνία και οικονοµία, αλλά κυρίως ως ενεργά µέλη της 

κοινωνίας «εδώ και τώρα». Απαραίτητη για µια τέτοια δηµοκρατική κοινωνία είναι η 

δηµιουργία δοµών οι οποίες θα δίνουν την ευκαιρία στα παιδιά να συµµετέχουν 

άµεσα στους χώρους προσχολικής µέριµνας ως άτοµα µε δικαιώµατα και ως 

«δηµοκρατικοί πολίτες του παρόντος».       

Εναλλακτική εκπαίδευση: Ένα σχολείο των «κοινών»1          

Υπό το πρίσµα της προηγούµενης κριτικής, είναι ενδιαφέρουσα η εξερεύνηση ενός 

εναλλακτικού εκπαιδευτικού πεδίου, πέρα από το ιδιωτικό και κρατικό, το οποίο 

θεµελιώνεται στην ιδέα των «κοινών». Tα τελευταία χρόνια στην Ελλάδα, αλλά και 

αλλού, παρατηρείται µια µετατόπιση του ενδιαφέροντος από την έννοια του 

«δηµόσιου» και «κρατικού» (π.χ. δηµόσια κρατική εκπαίδευση) στην έννοια των 

«κοινών» ή αλλιώς στην κοινή ιδιοκτησία των κοινωνικών πόρων (Angelis, 2013⋅ 

Hardt & Negri, 2000⋅ 2004⋅ 2009⋅ 2012 ⋅ Κιουπκιολής, 2014), όπως είναι η γνώση και 

η εκπαίδευση. Από µια ιστορική προοπτική, τα κοινά αναφέρονται σε ποικίλες 

µορφές συλλογικής ιδιοκτησίας που θέσπισαν διάφορες κοινότητες, για να 

διασφαλίσουν την επιβίωση και την ευηµερία κάθε µέλους τους. Είτε είναι υλικά, 

όπως η γη, το νερό και ο αέρας, είτε άυλα, όπως η γνώση και οι δεξιότητες, τα κοινά 

συγκροτούν έναν συνεκτικό ιστό που συνδέει όλα τα άτοµα σε ένα δίκτυο κοινωνικής 

συνεργασίας και αλληλεξάρτησης. Η ύπαρξη των κοινών προϋποθέτει και προωθεί 

την αυτο-οργάνωση των κοινοτήτων, µε την οποία συντηρούν και διαχειρίζονται 

ορθολογικά τους κοινούς πόρους (Οstrom, 1990, σσ. 15-28), αποφεύγοντας την 

κατασπατάλησή τους (Κιουπκιολής, 2014). Η πολιτική και οικονοµική λογική των 

κοινών οδηγείται πέρα από τη λογική της αγοράς και του κράτους, της ατοµικής και 

δηµόσιας ιδιοκτησίας, η οποία έρχεται σε αντίθεση µε τη συλλογική αυτοδιαχείριση 

των πόρων από τις επιµέρους κοινότητες. Στις µέρες µας, η σταδιακή εξάρθρωση του 

κράτους πρόνοιας και των αναδιανεµητικών του µηχανισµών, από τη µία, και η 

σοβούσα κρίση των αγορών και οι κοινωνικές της συνέπειες, από την άλλη, 

συνέβαλαν στην αναγέννηση της οικονοµίας και της πολιτείας των κοινών σε 

παγκόσµια κλίµακα. Σύµφωνα µε τον Slavoj Zizek (2008), τα κοινά και η προστασία 

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
1 Το υποκεφάλαιο αυτό αποτελεί µέρος του κειµένου Πέρα από την ιδιωτική και κρατική εκπαίδευση: Η 
εκπαίδευση ως θεσµός των «κοινών», που γράψαµε από κοινού µε τον Αλέξανδρο Κιουπκιολή και την 
Ελένη Δαµοπούλου και παρουσιάσαµε στο 1ο Πανελλήνιο Συνέδριο Κοινωνιολογίας της Εκπαίδευσης 
µε τίτλο Η Έρευνα στην Κοινωνιολογία της Εκπαίδευσης. Παρόν και Προοπτικές, Ιωάννινα, 16-17 
Οκτωβρίου 2014. Το κείµενο αυτό θα δηµοσιευτεί στα πρακτικά του συνεδρίου. 
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τους από την εντεινόµενη καπιταλιστική απαλλοτρίωση βρίσκονται πλέον στο 

επίκεντρο των θεµελιωδών ανταγωνισµών της εποχής µας. Τα «κοινά» του 

πολιτισµού (της επικοινωνίας, της γνώσης, της πολιτιστικής κληρονοµιάς), της 

εξωτερικής φύσης και της εσωτερικής µας φύσης (η βιογενετική κληρονοµιά) 

απειλούνται ολοένα και περισσότερο από µια παγκόσµια διευρυµένη αγοραία 

εκµετάλλευση–ιδιοποίηση, η οποία θέτει σε κίνδυνο την αναπαραγωγή των 

κοινωνικών σχέσεων για τη µεγάλη πλειοψηφία (Κιουπκιολής, 2014).  

 

Οι ανταγωνισµοί αυτοί και η ανάδυση των κοινών ως µιας εναλλακτικής πολιτικής 

λογικής διακρίνονται και στο πεδίο της εκπαίδευσης. Η αντιπαράθεση ανάµεσα σ’ 

αυτούς που υποστηρίζουν την ιδιωτικοποίηση της εκπαίδευσης και αυτούς που 

υπερασπίζονται τη δηµόσια εκπαίδευση έχει κορυφωθεί στις µέρες µας. Σύµφωνα µε 

µια προσέγγιση που προασπίζεται τη δηµόσια εκπαίδευση, το ηγεµονικό 

νεοφιλελεύθερο εγχείρηµα δεν αποσκοπεί µόνο στην αναδιανοµή των πόρων (π.χ. της 

γνώσης) υπέρ του κεφαλαίου, αλλά επίσης στον επαναπροσδιορισµό των ορίων του 

πολιτικού και, κατά συνέπεια, των ορίων της εκπαίδευσης, ώστε να αποκλειστεί από 

το πολιτικό και να υπαχθεί στην οικονοµική λογική της αγοράς. Υπό αυτό το πρίσµα, 

υποστηρίζεται ότι η εκπαίδευση ανακατασκευάζεται στο πλαίσιο του ηγεµονικού 

λόγου της επιχειρηµατικότητας και της κοινωνίας της αγοράς. Σ’ αυτές τις συνθήκες 

αναπτύχτηκε ένας λόγος (discourse) για την αναγκαιότητα διατήρησης της δηµόσιας 

λειτουργίας της εκπαίδευσης. Παράλληλα, όµως, υποστηρίζεται σήµερα, στη θεωρία 

και στην πράξη, µια εναλλακτική προσέγγιση στην εκπαίδευση, η οποία θα ξεπερνά 

τις ιεραρχίες και τους αποκλεισµούς και της ίδιας της δηµόσιας εκπαίδευσης, σε µια 

κατεύθυνση «κοινοποίησης» της εκπαιδευτικής λειτουργίας. 

 

Σ’ αυτό πλαίσιο, δηµιουργήθηκαν ορισµένοι κοινωνικοί χώροι που έχουν στόχο µια 

εναλλακτική εκπαίδευση, πέρα από τη δηµόσια–κρατική αλλά και πέρα από τις 

γνωστές µορφές της ιδιωτικής εκπαίδευσης, όπου τα εκπαιδευτικά ιδρύµατα 

ελέγχονται από ιδιώτες και αποβλέπουν στο κέρδος. Σ’ αυτήν τη διαφορετική µορφή 

εκπαίδευσης συµµετέχουν όλοι (εκπαιδευτικοί, παιδιά, γονείς) από κοινού. Υπό τη 

σκοπιά αυτής της προβληµατικής, θα παραθέσουµε µία περίπτωση της καθηµερινής 

ζωής ενός σχολείου των κοινών, προκειµένου να συζητήσουµε κριτικά τις παραδοχές 

για την παιδική ηλικία και την παιδαγωγική στις οποίες στηρίζεται η λειτουργία του, 

να εξετάσουµε τη δυναµική αλλά και τους περιορισµούς ενός τέτοιου κοινωνικού 
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εγχειρήµατος, τις συνέπειες πάνω στους µετέχοντες, τις σχέσεις εξουσίας που δρουν, 

αναπαράγονται και αµφισβητούνται στην εκπαιδευτική κοινότητα, τις µορφές 

υποκειµενικότητας που παράγονται απ’ αυτήν την εναλλακτική εκπαιδευτική 

δραστηριότητα. Το σχολείο αυτό ονοµάζεται «Μπισκούνια» και λειτουργεί στον 

Βόλο από τον Οκτώβριο του 2013. Το σχολείο αυτό δηµιούργησαν οι γονείς των 

παιδιών, διότι δεν ήταν ικανοποιηµένοι από το υπάρχον εκπαιδευτικό σύστηµα και 

επιθυµούσαν, όπως έλεγαν, µια καλύτερη, συµµετοχική και, άρα, περισσότερο 

ουσιαστική εκπαίδευση για τα παιδιά τους. Τα παιδιά τα οποία µετείχαν σ’ αυτό το 

σχολείο ήταν ηλικίας από δυόµισι έως τεσσεράµισι ετών και το σύνολο αυτών ήταν 

περίπου δεκαπέντε.  

 

Σε ένα σχολείο των κοινών, όπου η παιδαγωγική και κοινωνική ζωή οργανώνεται µε 

βάση τις αρχές της ελευθερίας και της αυτονοµίας, είναι σηµαντικό να δούµε πώς τα 

εµπλεκόµενα υποκείµενα διαπραγµατεύονται και ορίζουν έµπρακτα τις έννοιες της 

ελευθερίας και αυτονοµίας. Αυτό που έδειξε η εµπειρία στα Μπισκούνια ήταν ότι οι 

περιορισµοί των ενηλίκων είναι εκείνοι που θέτουν και τα όρια της ελευθερίας στην 

εκπαίδευση. Για παράδειγµα, οι γονείς ήθελαν τα παιδιά τους να εκφράζονται µέσω 

του λόγου και της κίνησής τους ελεύθερα, καθώς και να γίνονται αποδεκτά όπως 

είναι. Η ελευθερία, όµως, που από την αρχή υπήρχε ως θεµέλιο για την οµάδα, 

πολλές φορές απειλούνταν στην πράξη από τους φόβους οι οποίοι κατέκλυζαν τα 

ενήλικα µέλη της οµάδας, τα οποία συχνά έχαναν την εµπιστοσύνη τους στα παιδιά, 

και η συνήθεια νικούσε την επιθυµία. Παρ’ όλα αυτά, η διάθεση της οµάδας να 

πετύχει το εγχείρηµα και να έχει τα επιθυµητά αποτελέσµατα έδωσε την απαραίτητη 

ώθηση, ώστε να αντιµετωπιστούν αυτά τα εµπόδια και να δοθεί στα παιδιά ο 

κατάλληλος «χώρος», για να εκφραστούν και να αναπτυχτούν όσο το δυνατόν πιο 

ελεύθερα. Οι παράγοντες πάντως οι οποίοι επηρεάζουν τα όρια της ελευθερίας είναι 

στοιχεία όπως η ασφάλεια των παιδιών (σωµατική κλπ.), η θέση εξουσίας που 

κατέχουµε ως ενήλικες, αλλά και στοιχεία όπως η συνήθεια, οι πεπατηµένες 

συµπεριφορές και αντιδράσεις από τις οποίες είναι δύσκολο να αποκοπούµε.  

 

Παράλληλα και σε άµεσο συσχετισµό µε το αίτηµα της ελευθερίας, µία από τις 

κύριες επιδιώξεις των γονιών και των παιδαγωγών της οµάδας ήταν η ανάπτυξη της 

αυτονοµίας των παιδιών. Για την οµάδα, ήταν σηµαντικό να καταφέρουν τα παιδιά να 

καλύπτουν µόνα τους τις βασικές τους ανάγκες και σταδιακά να αποδεσµευτούν από 
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τους ενήλικες και την εξάρτησή τους από εκείνους. Έτσι, η καθηµερινότητα 

διαµορφώθηκε αναλόγως (τα παιδιά συµµετείχαν στις εργασίες, όπως στρώσιµο 

τραπεζιού, καθάρισµα χώρου κλπ., και αναλάµβαναν µόνα τους να διεκπεραιώσουν 

διάφορες ενέργειες). Ωστόσο, ο χώρος όπου φιλοξενούνταν τα Μπισκούνια δεν 

επέτρεπε τη µεγαλύτερη αυτονοµία και αυτοεξυπηρέτηση των παιδιών. Για 

παράδειγµα, η βρύση δεν ήταν στο κατάλληλο ύψος, για να µπορούν τα παιδιά να 

πλύνουν τα χέρια τους, αντίστοιχα και οι τουαλέτες. Σ’ αυτήν τη βάση, αναζητήθηκε 

και βρέθηκε νέος χώρος για την επόµενη σχολική χρονιά, προκειµένου η έννοια της 

αυτονοµίας να βρει καταλληλότερο έδαφος, για να αναπτυχτεί. Η αυτονοµία, λοιπόν, 

αφορά τόσο ζητήµατα αυτοεξυπηρέτησης των παιδιών όσο και ζητήµατα σχετικά µε 

την αυτάρκεια όλης της οµάδας, καθώς πρόκειται να καλλιεργούν και να 

καταναλώνουν δικά τους προϊόντα.  

 

Το κυριότερο σηµείο σύνδεσης µεταξύ των µελών της οµάδας ήταν η επιθυµία τους 

να δηµιουργήσουν έναν εναλλακτικό χώρο µάθησης, όπου τα παιδιά τους θα 

βρίσκονται στο επίκεντρο, τα ενδιαφέροντά τους και οι ανάγκες τους θα λαµβάνονται 

υπόψη, και θα τους δίνεται η ελευθερία να αναπτυχτούν οµαλά. Πιστεύοντας ότι αυτά 

δεν θα τα βρουν σε ένα συµβατικό σχολείο, ξεκίνησαν τις διαδικασίες να 

δηµιουργήσουν ένα σχολείο που να ικανοποιεί τους στόχους τους. Παρόλο που δεν 

ακολουθήθηκε µία συγκεκριµένη παιδαγωγική θεωρία εξαρχής, υπήρξε ένα κοινό 

σηµείο εκκίνησης. Σηµαντικό ρόλο έπαιξε η αντίληψη για την παιδική ηλικία από 

πλευράς των γονέων και, ακολούθως, των παιδαγωγών. Αν και τα παιδιά 

αντιµετωπίζονται ως «αθώα», ωστόσο δεν αντιµετωπίζονται ως παθητικά. Τα παιδιά 

θεωρούνται ενεργά όντα που είναι σε θέση να πουν την άποψή τους, να δράσουν 

αυτοβούλως και, γενικώς, να αναλάβουν την ευθύνη για τις ενέργειές τους. Στο 

επίκεντρο του ενδιαφέροντος βρισκόταν το παιδί. Από τις δικές του ανάγκες και 

επιθυµίες ξεκινάει κάθε ενέργεια της οµάδας και πάλι σ’ αυτές καταλήγει. 

 

Το κλίµα στην τάξη είναι πολύ φιλικό, δηµιουργείται η αίσθηση της οµαδικότητας, 

προωθείται η συνεργασία και όλοι µαζί, µικροί και µεγάλοι, λειτουργούν για την όσο 

το δυνατόν καλύτερη επικοινωνία και συνύπαρξη. Το παιχνίδι κατέχει πρωτεύοντα 

ρόλο στην καθηµερινότητα και χρησιµοποιείται ως το πιο βασικό εργαλείο µάθησης. 

Το παιχνίδι παίρνει διάφορες µορφές, από ελεύθερο έως πιο κατευθυνόµενο. Για 

παράδειγµα, µπορεί τα παιδιά να αρχίσουν αυθόρµητα κάποιο παιχνίδι ρόλων (όπως 
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τους πειρατές και τα ψάρια), ενώ άλλες φορές µπορεί να προωθηθεί ένα παιχνίδι από 

τις παιδαγωγούς που να ικανοποιεί κάποιον συγκεκριµένο παιδαγωγικό στόχο (π.χ. 

παιχνίδια για ανάπτυξη υποµονής). Μέσα στη διάρκεια της ηµέρας λαµβάνουν χώρα 

ορισµένες σταθερές διαδικασίες, όπως είναι το πρωινό που τρώνε όλοι µαζί, αλλά και 

άλλες πιο ελεύθερες και µη προκαθορισµένες, όπως το ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών 

ή η ανάγνωση µιας ιστορίας από τις παιδαγωγούς. Κάθε παιδί έχει τη δυνατότητα να 

επιλέξει µε τι θέλει να ασχοληθεί, χωρίς αυτό να εµποδίζει τη ροή του υπόλοιπου 

προγράµµατος.  

 

Η µάθηση στηρίζεται στα ερωτήµατα των παιδιών, τα οποία πηγάζουν ως επί το 

πλείστον από υπαρκτά βιώµατά τους. Για παράδειγµα, µετράνε παιδιά και παιδαγωγοί 

πόσα κοµµάτια φρούτου έχουν και προσπαθούν να τα µοιράσουν ισόποσα µεταξύ 

τους. Μια φορά ένα παιδί ρώτησε γιατί τα κύµατα, αντί να βγαίνουν προς τα έξω, 

κινούνται προς τα αριστερά. Αντί η παιδαγωγός να του δώσει µια έτοιµη απάντηση, 

επέλεξε να γεµίσει µία λεκάνη µε νερό και να προχωρήσει στο εξής «πείραµα». 

Ζήτησε πρώτα από το παιδί να παρατηρήσει το νερό της λεκάνης. Έπειτα, να φυσήξει 

από την πλευρά του το νερό και µετά να περιγράψει τα αποτελέσµατα της ενέργειάς 

του (του φυσήµατος). Έτσι, στο τέλος, η παιδαγωγός ρώτησε το παιδί αν τώρα 

σκέφτεται κάποια απάντηση σχετικά µε τον λόγο για τον οποίο τα κύµατα κινούνται 

προς εκείνη την κατεύθυνση, και εκείνο εξήγησε πως αυτό συµβαίνει επειδή ο αέρας 

φυσά από την αντίθετη πλευρά.  

 

Η µάθηση, όµως, στα Μπισκούνια δεν αφορά µόνο γνωστικά ζητήµατα, αλλά δίνεται 

µεγάλη βαρύτητα και σε κοινωνικές δεξιότητες, καθώς και στην ανάπτυξη της 

κίνησης και όλων των αισθήσεων. Οι τέχνες παίζουν εξίσου σηµαντικό ρόλο. Το 

πλαίσιο του σχολείου µπορεί να γίνει πιο σαφές µέσα από την περιγραφή της δοµής 

της καθηµερινότητάς του. Συγκεκριµένα, οι ώρες λειτουργίας είναι από τις 08:30 το 

πρωί έως τις 3 το µεσηµέρι. Γύρω στις 09:30-10 τρώνε το πρωινό γεύµα, το οποίο 

είναι κοινό για όλους/-ες. Στη συνέχεια, ακολουθούν οι «καληµέρες», δηλαδή 

µαζεύονται οι µετέχοντες σε κύκλο και λένε κάποια τραγούδια ή παίζουν παιχνίδια. 

Ακολουθεί ελεύθερο παιχνίδι των παιδιών ή άλλες δραστηριότητες, όπως κάποια 

κατασκευή, ζωγραφική, χορός, ανάγνωση παραµυθιού κλπ. Επιπλέον, στη ζώνη από 

τις 11 έως τη 1 το µεσηµέρι (ορισµένες ηµέρες) πραγµατοποιούνται και κάποιες 

επισκέψεις από µη τακτικά µέλη της οµάδας, τα οποία εφαρµόζουν δραστηριότητες 
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σχετικές µε το ειδικό αντικείµενό τους. Για παράδειγµα, έρχονται δυο κυρίες που 

ασχολούνται µε ανάγνωση παραµυθιών, ο Α. που βοηθά τα παιδιά να γνωρίσουν 

διάφορα µουσικά όργανα και να πειραµατιστούν µε τη µουσική, η Φ. που κάνει yoga 

προσαρµοσµένη στις ηλικίες των µαθητών κλπ. Αυτό γίνεται λόγω της επιθυµίας να 

δηµιουργηθεί ένα ανοιχτό σχολείο το οποίο θα προσφέρει στα παιδιά ποικιλία 

ερεθισµάτων και δεν θα είναι αποκοµµένο από την υπόλοιπη κοινωνία. Στις 11:30, 

την «ώρα του φρούτου», και πάλι µαζεύονται για λίγο όλοι για φαγητό. Ακολουθεί 

άλλο ένα διάστηµα ελεύθερου παιχνιδιού και στις 13:30 ξεκινάνε τις ετοιµασίες για 

το µεσηµεριανό γεύµα. Πρώτα φροντίζουν η αίθουσα να είναι καθαρή και 

τακτοποιηµένη (ζήτηµα που έχει αποφασιστεί µετά από συζητήσεις και µε τα παιδιά), 

έπειτα κάποιοι βοηθούν στο στρώσιµο και ο καθένας/καθεµία παίρνει το δικό του 

πιάτο και το τοποθετεί στο τραπέζι. Η ώρα του µεσηµεριανού φαγητού αποτελεί 

«σηµείο συνάντησης», όλοι και όλες µαζί συζητάνε και προσπαθούν να απολαύσουν 

αυτήν την ώρα που περνάνε µαζί. Ακολουθεί ξεκούραση ή παιχνίδι (αναλόγως µε τις 

δυνάµεις) και λίγο πριν την αποχώρηση µαζεύονται όλοι/-ες σε κύκλο, για να πούνε 

τι τους άρεσε και τι όχι στην ηµέρα που πέρασε. Αυτό ξεκίνησε ως διαδικασία από τα 

µισά της χρονιάς, µε στόχο να αποτελέσει µια πρωταρχική µορφή συνέλευσης για τα 

παιδιά.  

 

Κάπως έτσι κυλούν οι ηµέρες στα Μπισκούνια, µε ένα ευέλικτο πρόγραµµα, το 

οποίο, όµως, διαθέτει και στοιχεία ρουτίνας και επαναληπτικότητας, τα οποία 

πιθανώς τα παιδιά να τα έχουν ανάγκη. Έχουν δοθεί, λοιπόν, στη διαχείριση του 

χρόνου τα κατάλληλα περιθώρια, ώστε να µπορεί η οµάδα να δρα ελεύθερα, 

διατηρώντας παράλληλα και ορισµένα σηµεία αναφοράς, ώστε να διευκολύνουν τα 

παιδιά να αντιληφθούν τον χρόνο.  

 

Αντίστοιχα, υπάρχει µια ανοιχτή αντίληψη για τον χώρο, η οποία επιτρέπει στη 

φαντασία να λειτουργήσει ελεύθερα. Κάθε έπιπλο και αντικείµενο µπορεί να 

χρησιµοποιηθεί µε έναν ιδιαίτερο, φανταστικό τρόπο ο οποίος να εξυπηρετεί το 

παιχνίδι. Παραδείγµατος χάριν, το κεντρικό τραπέζι όπου τρώνε κατά διαστήµατα 

έχει λειτουργήσει ως διαστηµόπλοιο, καράβι ή σπίτι. Τα παιδιά τυχαίνει να κρύβονται 

από κάτω, να πατάνε πάνω του και να περνάνε απ’ αυτό, λες και είναι η γέφυρα που 

ενώνει δύο περιοχές. Όταν, όµως, φτάνει η ώρα του φαγητού, τότε το τραπέζι 

ξαναπαίρνει τον αρχικό του ρόλο και παύει να είναι το µέσο για το παιχνίδι. Αυτή η 
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διαδικασία βοηθά τα παιδιά να αντιληφθούν πως οτιδήποτε και οποιοσδήποτε µπορεί 

να έχει περισσότερους από έναν ρόλους και πως αυτό είναι απόλυτα αποδεκτό.   

 

Για να µπορεί ένα σχολείο να χαρακτηριστεί ως σχολείο των κοινών, δεν αρκεί µόνο 

µια σχετική παιδαγωγική αντίληψη. Η παιδαγωγική αντίληψη θα πρέπει να ενυπάρχει 

σε όλες τις συµπεριφορές και ενέργειες µέσα στο πλαίσιο της οµάδας. Έτσι, 

ζητήµατα όπως η εξουσία θα πρέπει να διευθετούνται µε τρόπο που να 

ανταποκρίνεται στο γενικότερο πνεύµα. Στην περίπτωση του συγκεκριµένου 

εγχειρήµατος, την εξουσία κατέχει η συνέλευση. Οι αποφάσεις παίρνονται µέσω 

αυτής και αυτές εφαρµόζονται στην πράξη. Η συνέλευση αφορά ζητήµατα γενικού 

περιεχοµένου (από οικονοµικά έως παιδαγωγικά) και όλοι έχουν δικαίωµα 

συµµετοχής. Επίσης, το πνεύµα αλληλεγγύης χαρακτηρίζει το εγχείρηµα και την 

οµάδα γενικότερα, µε αποτέλεσµα να δηµιουργείται εκείνη η αίσθηση την οποία οι 

ενήλικες µετέχοντες σ’ αυτήν θα θέλανε να δουν µελλοντικά και στα παιδιά. 

 

Η καθηµερινή πρακτική στα Μπισκούνια αµφισβητεί τον κυρίαρχο παιδαγωγικό 

µύθο, σύµφωνα µε τον οποίο ο κόσµος είναι χωρισµένος σ’ αυτούς που γνωρίζουν 

και στους αδαείς, στους ικανούς και στους ανίκανους, στους έξυπνους και στους 

βλάκες (Biesta, 2010). Το παιδί δεν εξαρτάται απόλυτα από τους εκπαιδευτικούς που 

εξηγούν. Μάλιστα, βασικός στόχος αυτού του εγχειρήµατος είναι η απεξάρτηση και η 

χειραφέτηση των παιδιών-µαθητών/-τριών από τους ενήλικους παιδαγωγούς και 

γονείς. Αυτό επιχειρείται µέσω µιας διδασκαλίας που δεν αναπτύσσεται στη βάση της 

εξήγησης αλλά της παρότρυνσης προς τα παιδιά να εµπλακούν ενεργητικά και 

προσεκτικά σε µια εργασία όπου θα συνειδητοποιήσουν τι µπορούν να κάνουν, όταν 

αντιλαµβάνονται τον εαυτό τους ως ίσο µε οποιονδήποτε άλλο. Συνεπώς, στόχος 

είναι η συνεχής επαλήθευση της αρχής της ισότητας όλων των ανθρώπων και της 

πεποίθησης ότι δεν υπάρχει ιεραρχία της διανοητικής ικανότητας (Biesta, 2010⋅ 

Ρανσιέρ, 2008⋅ Ranciere, 2010, σ. 6). Το παιδί παροτρύνεται να δει, να σκεφτεί και 

να πράξει, προκειµένου να συνειδητοποιήσει πως δεν εξαρτάται από άλλους που 

ισχυρίζονται ότι µπορούν να δουν, να σκεφτούν και να πράξουν γι’ αυτό (Ρανσιέρ, 

2008). Η πορεία προς τη µάθηση, λοιπόν, είναι και µια πορεία προς τη χειραφέτηση, 

όπου η διάνοια µαθαίνει να υπακούει µόνο στον εαυτό της. Αυτή η προσέγγιση 

αµφισβητεί τη διαδεδοµένη υπόθεση ότι τα παιδιά δεν είναι ικανά να µάθουν από 
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µόνα τους και, άρα, απαιτείται η παρέµβαση ενός εκπαιδευτή. Δεν σηµαίνει, όµως, 

ότι ο ρόλος του/της εκπαιδευτικού ακυρώνεται. Θα µπορούσαµε να πούµε ότι ο/η 

εκπαιδευτικός είναι κάποιος ή κάποια που απαιτεί την προσπάθεια από τους µαθητές 

και επαληθεύει ότι έγινε η προσπάθεια µε προσοχή (Ρανσιέρ, 2008). 

 

Η προσέγγιση αυτή αµφισβητεί έµπρακτα την κατασκευή του µαθητή και της 

µαθήτριας ως παθητικού, αδύναµου και ελλειπτικού όντος, από το οποίο όχι µόνο 

λείπει αυτό που πρέπει να µάθει (γνώσεις, ικανότητες και δεξιότητες) αλλά κυρίως η 

ικανότητα µάθησης (Biesta, 2010). Αυτή η έλλειψη τεκµηριώνεται σε δύο 

επιχειρήµατα, τα οποία αµφισβητεί η πρακτική στα Μπισκούνια. Συγκεκριµένα, το 

πρώτο επιχείρηµα ισχυρίζεται ότι τα παιδιά δεν έχουν επαρκή ανάπτυξη ακόµα, 

δηλαδή είναι γνωστικά, συναισθηµατικά και κοινωνικά ανώριµα, και, συνεπώς, δεν 

είναι σε θέση να µάθουν από µόνα τους αυτό που απαιτείται από την κοινωνία των 

ενηλίκων. Σύµφωνα µε το δεύτερο επιχείρηµα, το αντικείµενο της µάθησης είναι 

δύσκολο να γίνει κατανοητό από τα παιδιά, οπότε ο/η εκπαιδευτικός το εξηγεί 

αναλύοντάς το σε µικρότερα κοµµάτια. Έτσι, σταδιακά το παιδί µπορεί να φτάσει 

στην κατανόησή του (Biesta, 2010). Σ’ αυτό το πλαίσιο, η εξήγηση θεωρείται 

ανεκτίµητο µέσο µάθησης, διότι µειώνει την ανισότητα µεταξύ των µαθητών/-τριών 

και του/της εκπαιδευτικού. Ωστόσο, σύµφωνα µε τον Ρανσιέρ, αυτό που µαθαίνουν οι 

µαθητές/-τριες είναι ότι δεν µπορούν να µάθουν χωρίς την εξήγηση του/της 

εκπαιδευτικού. Να εξηγείς, λέει ο Ρανσιέρ, είναι να δηλώνεις την ανικανότητα του 

αποδέκτη της εξήγησης. Αντί να µετασχηµατίσει την ανισότητα ανάµεσα σ’ αυτόν 

που γνωρίζει και σ’ αυτόν που δεν γνωρίζει σε ισότητα, η εξήγηση ουσιαστικά 

πραγµατώνει και διαιωνίζει την ανισότητα (Ρανσιέρ, 2008).  

 

Η καθηµερινή ζωή σ’ αυτό το σχολείο (στα Μπισκούνια) και οι αντιλήψεις των 

µετεχόντων σ’ αυτό απηχούν, έως έναν βαθµό, τη θέση των υπερασπιστών των 

δικαιωµάτων των παιδιών, σύµφωνα µε την οποία τα παιδιά τα οποία εµπλέκονται σε 

κοινωνικούς θεσµούς και δέχονται την επίδρασή τους θα πρέπει να έχουν συµµετοχή 

στη διαµόρφωση και στη διαχείρισή τους (MacNaughton & Smith, 2009⋅ Moss, 

2008). Επιπλέον, στα Μπισκούνια δίνεται προτεραιότητα στις ανάγκες και στην 

ευρύτερη εξέλιξη των παιδιών εντός του συγκεκριµένου χώρου προσχολικής 

µέριµνας και όχι µόνο στην προετοιµασία των παιδιών για την αγορά εργασίας και 
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την παραγωγική διαδικασία. Τα παιδιά γίνονται αντιληπτά όχι µόνο ως µελλοντικοί/-

ές εργαζόµενοι/-ες σε µια παγκόσµια οικονοµία της γνώσης αλλά κυρίως ως ενεργά 

µέλη της κοινωνίας «εδώ και τώρα». Παρά τα καθηµερινά προβλήµατα και τους 

ποικίλους περιορισµούς, τα Μπισκούνια επιχειρούν να δηµιουργήσουν δοµές που θα 

δίνουν την ευκαιρία στα παιδιά να συµµετέχουν άµεσα στους χώρους προσχολικής 

µέριµνας ως άτοµα µε δικαιώµατα και ως «δηµοκρατικοί πολίτες του παρόντος». 

 

Στόχος αυτού του εναλλακτικού σχολείου των κοινών δεν είναι απλώς µια καλύτερη 

παιδαγωγική αλλά η ελευθερία και η χειραφέτηση. Επίσης, η ισότητα γίνεται 

αντιληπτή ως ένα αξίωµα το οποίο θα πρέπει να επαληθευτεί πρακτικά (Ρανσιέρ, 

2008⋅ Ranciere, 2010). Συνεπώς, ο στόχος της εκπαίδευσης των κοινών είναι κυρίως 

πολιτικός. Τα Μπισκούνια ενεργοποιούν µια ορισµένη δράση υποκειµενοποίησης 

(subjectification) και παράγουν νέες κοινωνικο-πολιτισµικές δυνατότητες. Εισάγουν 

ένα ετερογενές στοιχείο στον καθορισµένο µερισµό του αισθητού (Ranciere, 1999, σ. 

42). Με άλλα λόγια, αποδοµούν και αναδοµούν µια ορισµένη εκπαιδευτική και 

κοινωνική τάξη πραγµάτων και, µ’ αυτήν την έννοια, παράγουν πολιτικά 

αποτελέσµατα. 

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Στο κεφάλαιο αυτό, επιχειρήσαµε µια κριτική προσέγγιση των σχολικών 

πειθαρχικών µηχανισµών που εγκαθιδρύουν την κυρίαρχη σχέση της 

κοινωνίας µε την παιδική ηλικία.  

• Στο σχολείο αναπτύσσεται ένας µηχανισµός µόνιµης επιτήρησης και 

ελέγχου για τα παιδιά, µε στόχο τον µετασχηµατισµό των παιδιών από 

φυσικά σε πολιτισµένα όντα, από πρωτόγονες σε πολιτισµένες υπάρξεις. 

• Επιπλέον, αναλύσαµε την επίδραση της θεωρίας του ανθρώπινου 

κεφαλαίου στην καθηµερινή εκπαιδευτική πραγµατικότητα, καθώς και τις 

σύγχρονες µεταµορφώσεις της κάτω από την επίδραση του 

νεοφιλελεύθερου λόγου.   
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• Η κεντρική ιδέα της θεωρίας του ανθρώπινου κεφαλαίου είναι ότι ο 

βασικός µοχλός ανάπτυξης της οικονοµίας και της κοινωνίας είναι το 

ανθρώπινο κεφάλαιο, δηλαδή οι γνώσεις και οι δεξιότητες τις οποίες 

κατέχουν οι άνθρωποι. Οι µορφωµένοι και εξειδικευµένοι άνθρωποι, 

δηλαδή αυτοί που γνωρίζουν και έχουν δεξιότητες, είναι πιο παραγωγικοί. 

• Ιδιαίτερα µας απασχόλησε η θέση των µικρών παιδιών στη θεωρία του 

ανθρώπινου κεφαλαίου σήµερα. Η πρώιµη φροντίδα και εκπαίδευση των 

παιδιών έχει αποκτήσει µεγάλη σηµασία και η επένδυση στο ανθρώπινο 

κεφάλαιο των µικρών παιδιών έγινε σηµαντική στρατηγική ανάπτυξης των 

σύγχρονων κρατών.  

• Τέλος, είδαµε αναλυτικά ένα εµπερικό παράδειγµα µιας εναλλακτικής 

παιδαγωγικής και κοινωνικής πραγµατικότητας, η οποία παράγει 

διαφορετικές παιδικές υποκειµενικότητες. 

• Στόχος ενός εναλλακτικού σχολείου των κοινών δεν είναι µόνο µια 

καλύτερη παιδαγωγική αλλά η ελευθερία και η χειραφέτηση των 

µετεχόντων σ’ αυτό. Η ισότητα είναι ένα αξίωµα που θα πρέπει να 

επαληθευτεί στην πράξη. 

• Τα παιδιά που εµπλέκονται σε θεσµούς και δέχονται την επίδρασή τους θα 

πρέπει να έχουν συµµετοχή στη διαµόρφωση και στη διαχείρισή τους. 

Δίνεται προτεραιότητα στις ανάγκες και στην ευρύτερη εξέλιξη των 

παιδιών και όχι µόνο στην προετοιµασία των παιδιών για την αγορά 

εργασίας. Τα παιδιά δεν γίνονται αντιληπτά µόνο ως µελλοντικοί/-ές 

εργαζόµενοι/-ες σε µια παγκόσµια οικονοµία της γνώσης αλλά κυρίως ως 

ενεργά µέλη της κοινωνίας «εδώ και τώρα». 
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Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

 

• Ποιος είναι ο στόχος της σχολικής πειθαρχίας; 

• Ποια είναι η βασική ιδέα της θεωρίας του ανθρώπινου κεφαλαίου; 

• Ποιος είναι ο ρόλος των παιδιών στη σύγχρονη εκδοχή της θεωρίας του 

ανθρώπινου κεφαλαίου; 

• Ποια είναι η κριτική που ασκείται στη θεωρία του ανθρώπινου κεφαλαίου; 

• Ποιες είναι οι βασικές διαφορές του εναλλακτικού σχολείου το οποίο 

περιγράψαµε από το συµβατικό σχολείο; 
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                  Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
 

1. Παρακολουθήστε τo παρακάτω βίντεο για εναλλακτικές µορφές µάθησης και 

γράψτε µία σύντοµη έκθεση για το περιεχόµενό του. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=6RNRRqybUpE  

 

2. Παρακολουθήστε το παρακάτω βίντεο για το ανθρώπινο κεφάλαιο και σχολιάστε 

κριτικά το περιεχόµενό του.  

 

https://www.youtube.com/watch?v=ivy1QmWUtQI  

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα 

σχετικά µε εναλλακτικούς τρόπους εκπαίδευσης. Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά ένα 

παράδειγµα; 

 

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 
 
Σχολική Πειθαρχία – School Discipline 
 
Ανθρώπινο Κεφάλαιο – Human Capital 
 
Υποκειµενικότητα – Subjectivity 
 
Γνώση – Knowledge 
 
Παιδαγωγική – Pedagogy 
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Προσχολική Εκπαίδευση – Pre-School Education 
 
Παιδική Ηλικία – Childhood 
 
Χειραφέτηση – Emancipation 
 
Αυτονοµία – Autonomy 
 
Κοινά – Commons 
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Εισαγωγή             
Η συζήτηση γύρω από τα δικαιώµατα των ανθρώπων είναι σύνθετη και περίπλοκη, καθώς 

εγείρει σηµαντικά νοµικά, κοινωνικά, ηθικά και φιλοσοφικά ζητήµατα για τη δέουσα 

µορφή των κοινωνικών σχέσεων των ανθρώπων και τη σχέση ανάµεσα στο άτοµο και το 

κράτος. Αυτή η συζήτηση γίνεται ακόµη πιο περίπλοκη, όταν αφορά τα δικαιώµατα των 

παιδιών, γιατί συνήθως θεωρούνται ανώριµα και ανίκανα όχι µόνο να κάνουν υπεύθυνες 

επιλογές, αλλά και να είναι φορείς δικαιωµάτων. Ωστόσο, στις περισσότερες κοινωνίες 

είναι ηθικά ανεπίτρεπτος ο ισχυρισµός ότι τα παιδιά δεν έχουν ή δεν θα πρέπει να έχουν 

δικαιώµατα. Κατά συνέπεια, µπορεί να υποστηριχτεί, τόσο σε νοµικό όσο και σε ηθικό 

επίπεδο, ο ισχυρισµός ότι τα παιδιά θα πρέπει να έχουν δικαιώµατα ή ότι έχουν 

δικαιώµατα, αν και αυτά δεν είναι απαραιτήτως τα ίδια µ’ αυτά των ενηλίκων (James & 

James, 2012, σσ. 104-105).  

 

Από τη δεκαετία του ’70 οι κοινωνιολόγοι έχουν υποστηρίξει ότι τα παιδιά δεν φέρουν 

απλώς ένα σύνολο από ανάγκες οι οποίες θα πρέπει να ικανοποιηθούν (James & Prout, 

1990). Είναι άνθρωποι µε 

τα δικά τους δικαιώµατα, 

τις δικές τους 

προτεραιότητες, 

προβληµατισµούς και 

φιλοδοξίες (Rogers, 2009, 

σ. 149). Αυτή η θέση 

αποτελεί τη βάση του 

λόγου για τα δικαιώµατα 

των παιδιών. Στο πλαίσιο 

αυτού του λόγου, τα 

παιδιά γίνονται αντιληπτά ως πολίτες, που έχουν δικαιώµατα ως πολίτες. Η µετατόπιση από 

τον λόγο για τις ανάγκες των παιδιών στον λόγο περί των δικαιωµάτων τους είχε ως 

αποτέλεσµα την αντιµετώπιση των παιδιών πλέον ως κοινωνικών δρώντων, ικανών να 

δρουν µε τους δικούς τους όρους και προς όφελός τους, αλλά και να εκφέρουν την άποψή 

τους για τις αποφάσεις, τις πολιτικές και τις διαδικασίες που αφορούν τη ζωή τους. Ενώ ο 

λόγος αυτός παραδέχεται ότι η παιδική ηλικία ίσως είναι µια περίοδος µεγαλύτερης 

φυσικής ανάπτυξης και νοητικής ωρίµανσης από την ενηλικότητα, ωστόσο αυτό δεν 

σηµαίνει ότι τα παιδιά είναι ατελή και µη ολοκληρωµένα ή ελλειπτικά όντα. Συγκεκριµένα, 
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δεν σηµαίνει ότι µπορούµε να τα αντιµετωπίζουµε ως όντα που δεν δικαιούνται τα ίδια 

δικαιώµατα και τον ίδιο σεβασµό µε τους ενηλίκους (Woodhead, 1996, σ. 12). Οι 

υποστηριχτές αυτού του λόγου ισχυρίζονται ότι ο πατερναλισµός του λόγου για τις ανάγκες 

των παιδιών επιτρέπει στους ενήλικες να κάνουν κατάχρηση της εξουσίας που τους δίνεται 

πάνω στα παιδιά. Εντός του λόγου για τις ανάγκες του παιδιού, έννοιες όπως «η παιδική 

ευηµερία», «το όφελος ή συµφέρον του παιδιού» δικαιολογούν παρεµβάσεις πάνω στην 

παιδική ηλικία προς όφελος των ενηλίκων (Lansdown, 2001, σ. 89).  

H Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού 

Στο πλαίσιο αυτής της λογικής, θεσπίστηκε η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού το 

1989. Έχει σηµασία να δούµε εν συντοµία τις διεργασίες που προηγήθηκαν της επικύρωσης 

της Σύµβασης των Ηνωµένων Εθνών για τα Δικαιώµατα του Παιδιού το 1989, η οποία 

προσδιορίζει τα δικαιώµατα του κάθε παιδιού ανεξάρτητα από την κουλτούρα, τη 

θρησκεία, τη φυλή και εθνότητά του, τη γεωγραφική και κοινωνική προέλευσή του. Η 

Σύµβαση αυτή αποτελεί, κατά κάποιον τρόπο, εξέλιξη της Διακήρυξης των Δικαιωµάτων 

του Παιδιού της Γενεύης, η οποία θεσπίστηκε το 1924, αλλά και της Διακήρυξης των 

Δικαιωµάτων του Παιδιού των Ηνωµένων Εθνών, η οποία υιοθετήθηκε επισήµως το 1959 

από τη Γενική Σύνοδο των Ηνωµένων Εθνών. Η Διακήρυξη της Γενεύης αποτελούνταν 

µόνο από πέντε βασικές αρχές, οι οποίες αντιστοιχούσαν σε βασικά ζητήµατα που 

αφορούσαν τα παιδιά, όπως είναι τα δικαιώµατα των πεινασµένων παιδιών να τραφούν ή 

των άρρωστων παιδιών να τα περιθάλψουν κλπ. Η Διακήρυξη των Ηνωµένων Εθνών του 

1959 ήταν περισσότερο διευρυµένη, καθώς περιλάµβανε δέκα αρχές, χωρίς όµως να 

δεσµεύει νοµικά τα κράτη µέλη για την τήρηση και εφαρµογή τους. Οι ρίζες της Σύµβασης 

για τα Δικαιώµατα του Παιδιού (1989) εντοπίζονται στο αίτηµα της Unicef στη Γενική 

Σύνοδο των Ηνωµένων Εθνών το 1976 για τη θέσπιση του Διεθνούς Έτους του Παιδιού το 

1979. Η πολωνική κυβέρνηση κατέθεσε πρόταση για µια νέα σύµβαση για τα δικαιώµατα 

του παιδιού στην Επιτροπή για τα Ανθρώπινα Δικαιώµατα των Ηνωµένων Εθνών το 1978, 

µε την ελπίδα να γίνει διεθνώς αποδεκτή το 1979. Τελικά, η Σύµβαση εγκρίθηκε δέκα 

χρόνια µετά από την Επιτροπή για τα Ανθρώπινα Δικαιώµατα και στις 20 Νοεµβρίου του 

1989 έγινε τυπικά αποδεκτή από τη Γενική Σύνοδο των Ηνωµένων Εθνών, ενώ τον 

Σεπτέµβριο του 1990 ενεργοποιήθηκε επισήµως (James & James, 2012, σσ. 129-130). 

Αξιοσηµείωτο είναι το γεγονός ότι όλες οι χώρες του κόσµου έχουν υπογράψει τη Σύµβαση 

και όλες, εκτός των Η.Π.Α. και της Σοµαλίας, την έχουν επικυρώσει. Οι Η.Π.Α. έχουν 

αρνηθεί να τηρήσουν τις υποχρεώσεις τους, υποστηρίζοντας ότι υπάρχουν και άλλοι 
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τρόποι, ώστε να εξασφαλιστεί η ανάπτυξη συγκεκριµένων πολιτικών και προγραµµάτων 

που θα ωφελήσουν τα παιδιά. Η ιδέα ότι τα παιδιά θα είναι φορείς δικαιωµάτων 

ενδεχοµένως γίνεται αντιληπτή ως απειλητική για το δικαίωµα των Αµερικανών γονέων να 

ελέγχουν την ανατροφή και την εκπαίδευση των παιδιών τους (James & James, 2012, σ. 

131).  

 

Το περιεχόµενο της Σύµβασης (1989) αποτελείται από 54 Άρθρα και 2 Προαιρετικά 

Πρωτόκολλα, τα οποία περιλαµβάνουν το σύνολο των ανθρωπίνων δικαιωµάτων για τα 

παιδιά. Τα δικαιώµατα του παιδιού είναι οργανωµένα γύρω από συγκεκριµένες βασικές 

αρχές, όπως είναι η αντιµετώπιση των διακρίσεων, η αφοσίωση στα συµφέροντα και στο 

όφελος του παιδιού, το δικαίωµα στη ζωή, στην επιβίωση και στην ανάπτυξη, ο σεβασµός 

στις οπτικές και αντιλήψεις των παιδιών. Τα δικαιώµατα του παιδιού, όπως 

προδιαγράφονται από τη Σύµβαση, αντιστοιχούν σε ιδιαίτερες ανάγκες οι οποίες 

συνδέονται µε την παιδική ηλικία ως ένα αναπτυξιακό στάδιο στη ζωή του ανθρώπου. Στις 

ανάγκες αυτές θεµελιώνονται τα δικαιώµατα για την προστασία του παιδιού, όπως και αυτά 

που σχετίζονται µε παροχές προς την παιδική ηλικία, όπως είναι η σχολική εκπαίδευση, η 

υγειονοµική φροντίδα, η οικογενειακή ζωή, καθώς και τα δικαιώµατα που εξασφαλίζουν —

τυπικά τουλάχιστον— τη συµµετοχή των παιδιών στο κοινωνικό γίγνεσθαι. Αυτά είναι 

δικαιώµατα αρκετά διαφορετικά απ’ αυτά που συνδέονται µε την ενηλικότητα και την 

ιδιότητα του πολίτη. Όπως αναφέρεται στην εισαγωγή της Διακήρυξης των Δικαιωµάτων 

του Παιδιού, «το παιδί, λόγω της φυσικής και διανοητικής του ανωριµότητας, χρειάζεται 

ειδική προστασία και µέριµνα, συµπεριλαµβανοµένης και της νοµικής προστασίας, τόσο 

πριν όσο και µετά τη γέννησή του». 

 

Αξιοσηµείωτο είναι το γεγονός ότι, ενώ η Σύµβαση στο σύνολό της αναγνωρίζει τη 

σηµασία των πολιτισµικών παραδόσεων και των ιδιαίτερων αξιών κάθε κοινωνίας για την 

οµαλή ανάπτυξη του παιδιού, τα πρώτα 40 άρθρα της Σύµβασης προδιαγράφουν ένα 

σύνολο δικαιωµάτων µε καθολική ισχύ και, συνεπώς, κατασκευάζουν ένα καθολικό 

µοντέλο παιδικής ηλικίας (James & James, 2012, σ. 105). Η Σύµβαση έχει προκαλέσει 

µεγάλη συζήτηση για τη φύση της παιδικής ηλικίας και των παιδικών δικαιωµάτων, και 

έχει συµβάλει αποφασιστικά στην ανάπτυξη του κινήµατος για τα δικαιώµατα των παιδιών 

MacNaughton & Smith (2009). Ωστόσο, όπως επισηµαίνει η κριτική που ασκείται στο 

περιεχόµενο και στις συνέπειες της Σύµβασης για το στάτους των παιδιών, η Σύµβαση 

υποβαθµίζει την αναγνώριση της ποικιλίας των παιδικών ηλικιών και των παιδικών 
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εµπειριών λόγω των διαφορετικών συναρθρώσεων ανάµεσα σε δοµικούς παράγοντες, όπως 

είναι η τάξη, το φύλο, η εθνότητα κλπ. Υποβαθµίζει, µε άλλα λόγια, τα ερευνητικά 

ευρήµατα των σπουδών της παιδικής ηλικίας (childhood studies), τα οποία δείχνουν ότι τα 

παιδιά σε διαφορετικά µέρη του κόσµου, σε διαφορετικές κοινωνικές και πολιτισµικές 

συνθήκες έχουν πολύ διαφορετικές παιδικές εµπειρίες.  

 

Σύµφωνα µε έναν αρκετά µεγάλο αριθµό ερευνών, η Σύµβαση συµβάλλει στην προώθηση 

αντιλήψεων για το δυτικό παιδί. Συγκεκριµένα, έχει υποστηριχτεί ότι στο πλαίσιο του 

λόγου της Σύµβασης κατασκευάζεται ρηµατικά το πρότυπο του δυτικού παιδιού της 

µεσαίας αστικής τάξης ως το κανονιστικό πρότυπο της παιδικής ηλικίας, το οποίο διαµέσου 

της φυσικοποίησής του µετατρέπεται σε «αντικειµενικό» σηµείο αναφοράς και 

αξιολόγησης κάθε άλλης µορφής παιδικής ηλικίας. Τα παιδιά που δεν συµβιβάζονται ή δεν 

πληρούν τις προδιαγραφές της κανονιστικής παιδικής ηλικίας είτε στιγµατίζονται είτε 

περιθωριοποιούνται. Το πρότυπο του δυτικού µεσοαστικού παιδιού, λοιπόν, επιβάλλεται 

µέσω του επίσηµου κειµένου της Σύµβασης, παραµερίζοντας ως κατώτερο ή µη 

φυσιολογικό καθετί διαφορετικό. Στο ίδιο πλαίσιο της κριτικής, οι προδιαγραφές ενός 

πολιτισµού (του δυτικού), µίας τάξης (της αστικής) και ενός φύλου (του ανδρικού) 

εγγράφονται στα περιεχόµενα της Σύµβασης και στις πολιτικές τις οποίες παράγει για όλα 

τα παιδιά. Αυτό εν µέρει γίνεται φανερό από τον προσδιορισµό των ευθυνών του κράτους 

και της οικογένειας απέναντι στα παιδιά, µε σηµείο αναφοράς, όµως, το δυτικό κράτος και 

τη δυτική πυρηνική µεσοαστική οικογένεια. Με άλλα λόγια, προβάλλεται ένας ορισµένος 

κοινωνικός τρόπος ζωής ως αντιπροσωπευτικός τρόπος ζωής για τα παιδιά όλου του 

κόσµου (Μακρυνιώτη, 2003). Αυτό ίσως εξηγείται από το γεγονός ότι η Σύµβαση είναι ένα 

προϊόν κυρίως του δυτικού βιοµηχανικού κόσµου, δηµιουργήθηκε δηλαδή από ανθρώπους 

που ήταν φορείς του ευρωπαϊκού πολιτισµού και της ευρωπαϊκής αντίληψης για την 

παιδική ηλικία. Η Σύµβαση εκκινεί από δυτικά µοντέλα πολιτικής και κοινωνικής ζωής, τα 

οποία τελικά αναπαράγει σε σηµαντικό βαθµό. Επίσης, το νοµικό καθεστώς των 

δικαιωµάτων στηρίζεται σε έναν δυτικό φιλελεύθερο λόγο περί των δικαιωµάτων του 

ατόµου. Ακόµη και οι επιστηµονικές θεωρίες της ψυχολογικής ανάπτυξης του «παιδιού» 

είναι δυτικής προέλευσης. Η κριτική, λοιπόν, ασκείται στον εθνοκεντρικό ή δυτικοκεντρικό 

πιο συγκεκριµένα χαρακτήρα της Σύµβασης. Ενδεικτικό είναι το παράδειγµα που 

χρησιµοποιεί η Montgomery (2001) για την παιδική πορνεία στην Ταϊλάνδη. 

Συγκεκριµένα, λέει ότι η εφαρµογή της Σύµβασης από την κυβέρνηση της Ταϊλάνδης είχε 

ως αποτέλεσµα να αποµακρυνθούν τα εµπλεκόµενα στην πορνεία παιδιά από τις 
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οικογένειές τους, προκειµένου να προστατευτούν από τη σεξουαλική εκµετάλλευση και 

κακοποίηση την οποία συνεπάγεται η πορνεία. Ωστόσο, αυτή η πρακτική αποµάκρυνσή 

τους από τις οικογένειες και τις κοινότητές τους, καθώς και η τοποθέτησή τους σε 

ιδρύµατα, δεν αντίκειται µόνο στο τι επιθυµούν τα παιδιά, αλλά είναι επιζήµια και για την 

ευηµερία τους, όπως προκύπτει από τα δεδοµένα αυτής της έρευνας.  

 

Επιπλέον, η διατύπωση της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του Παιδιού είναι γενικόλογη. Ο 

λόγος περί δικαιωµάτων εµπεριέχει γενικούς στόχους που επιτρέπουν κάποια συναίνεση, 

δεδοµένης της επικρατούσας πολιτισµικής ποικιλίας. Η γενικόλογη διατύπωση της 

Σύµβασης αφήνει µεγάλα περιθώρια ερµηνείας από τα διάφορα κράτη. Ορισµένα κράτη 

διαφοροποιούνται µε το να µην εφαρµόζουν κάποια δικαιώµατα τα οποία συγκρούονται µε 

θρησκευτικούς νόµους και ήθη της χώρας τους. Το πιο χαρακτηριστικό παράδειγµα αυτής 

της διαφοροποίησης είναι ο Αφρικανικός Καταστατικός Χάρτης για τα δικαιώµατα και την 

ευηµερία του παιδιού. Επίσης, αξιοσηµείωτο είναι ότι υπήρχαν δυσκολίες αποδοχής του 

Χάρτη εντός του Οργανισµού Αφρικανικής Ενότητας. Γενικά, υπάρχουν αρκετές αδυναµίες 

στην εφαρµογή της Σύµβασης. Μία απ’ αυτές είναι ότι δεν υπάρχει ένα διεθνές δικαστήριο 

για τον έλεγχο της εφαρµογής της Σύµβασης στις διάφορες χώρες και την επιβολή 

κυρώσεων, όταν παραβιάζονται τα θεσπισµένα δικαιώµατα των παιδιών. Υπάρχει µόνο µία 

επιτροπή των Ηνωµένων Εθνών, η οποία κάνει σχόλια και συστάσεις στα κράτη µέλη που 

έχουν επικυρώσει τη Σύµβαση, ενώ οι χώρες απλώς καταθέτουν ετήσιες εκθέσεις για την 

πρόοδο που έχουν κάνει σχετικά µε την εφαρµογή της Σύµβασης.  

 

Η συζήτηση γύρω από τα δικαιώµατα των παιδιών έχει προκαλέσει µια σηµαντική 

αντιπαράθεση ανάµεσα σ’ αυτούς που βλέπουν τα παιδικά δικαιώµατα ως αντιθετικά στα 

γονεϊκά, καθώς θεωρείται ότι υποβαθµίζουν την ευθύνη και την εξουσία των γονέων 

απέναντι στα παιδιά, εφόσον η οικογένεια υπόκειται στον αυξανόµενο κρατικό 

παρεµβατισµό. Έτσι έχει ερµηνευτεί και η µη επικύρωση της Σύµβασης για τα δικαιώµατα 

του παιδιού από τις Η.Π.Α., όπως ήδη έχουµε αναφέρει. Έχει υποστηριχτεί ότι είναι 

σηµαντικό να αναγνωρίσουµε ότι οι ενήλικες δεν γνωρίζουν πάντοτε καλύτερα από τα 

παιδιά, καθώς και ότι συχνά δεν συµπεριφέρονται µε τους καταλληλότερους και 

ωφελιµότερους τρόπους στα παιδιά, όπως και ότι η ενήλικη εξουσία θα πρέπει να έχει 

κάποια όρια, όταν ασκείται πάνω στα παιδιά. Σύµφωνα µε τους υποστηριχτές του λόγου για 

τα δικαιώµατα των παιδιών, η Σύµβαση δεν στοχεύει στην υποβάθµιση της δυνατότητας 

και ικανότητας των ενηλίκων να φροντίζουν τα παιδιά τους και για τα παιδιά τους, να τα 
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προστατεύουν και να εξασφαλίζουν τις καλύτερες συνθήκες για την ευηµερία τους. 

Αντιθέτως, παρέχει ένα σηµαντικό και ουσιαστικό µέσο για την παρεµπόδιση της 

κατάχρησης της ενήλικης εξουσίας (Rogers, 2009, σ. 153).  

 

Επιπλέον, υπάρχει σοβαρός προβληµατισµός για την πιθανή απαξίωση των δικαιωµάτων 

των παιδιών, εξαιτίας του ότι έχουν διακηρυχτεί πάρα πολλά δικαιώµατα, πολλά από τα 

οποία είναι ασαφή και αφηρηµένα, δηλαδή είναι ανεφάρµοστα σε µεγάλο βαθµό, γιατί δεν 

ανταποκρίνονται στην πραγµατικότητα που βιώνουν τα παιδιά. Η ιδιότητα του πολίτη 

αποκτάται ηλικιακά, ωστόσο υπάρχουν διακυµάνσεις από χώρα σε χώρα. Συνήθως µόνο µε 

την ιδιότητα του πολίτη το άτοµο µπορεί ανεξάρτητα να επιδιώξει την εφαρµογή των 

δικαιωµάτων του µέσω της νοµικής οδού. Αν και αποδίδονται στα παιδιά νοµικά 

δικαιώµατα, σπάνια αυτά µπορούν να απαιτήσουν την εφαρµογή τους χωρίς την ανάµειξη 

των ενηλίκων. Είναι σηµαντικό να τονίσουµε ότι η ιδιότητα του πολίτη δεν είναι µόνο το 

δικαίωµα της ψήφου αλλά η πλήρης συµµετοχή σε µια κοινότητα και, γενικότερα, στο 

κοινωνικό και πολιτικό γίγνεσθαι. Γύρω απ’ αυτό το σηµαντικό ζήτηµα έχει αναπτυχτεί 

ένας πολύ ενδιαφέρων διάλογος ανάµεσα σ’ αυτούς οι οποίοι αγωνίζονται για τη 

διασφάλιση των δικαιωµάτων που θα συντηρήσουν το υπάρχον στάτους της παιδικής 

ηλικίας και στους φιλελεύθερους, οι οποίοι επιθυµούν να ελευθερώσουν τα παιδιά από το 

περιθωριακό στάτους που έχουν σε έναν κόσµο όπου κυριαρχούν οι ενήλικες. Στόχος τους 

είναι να βοηθήσουν τα παιδιά να αποκτήσουν δικαιώµατα τα οποία θα τα διευκολύνουν να 

συµµετέχουν πλήρως στην κοινωνία ως πολίτες µε πλήρη δικαιώµατα (Archard, 2004).  

 

Βασικό χαρακτηριστικό της Σύµβασης είναι η θέσπιση διαφορετικών και αντιφατικών 

τύπων δικαιωµάτων. Συγκεκριµένα, τα άρθρα της Σύµβασης αναφέρονται όχι µόνο στην 

ανάγκη για φροντίδα, προστασία και επάρκεια παροχών, αλλά και στην ενίσχυση της 

συµµετοχής και της αυτονοµίας των παιδιών. Στη σχετική διεθνή βιβλιογραφία (James & 

James, 2012) υπάρχει η τάση οµαδοποίησης αυτών των δικαιωµάτων µε βάση τρεις 

έννοιες: α) «Παροχές» (provisions), δηλαδή δικαιώµατα που αποσκοπούν στην οµαλή 

ανάπτυξη και ανατροφή των παιδιών, όπως είναι η τροφή, η στέγη, η εκπαίδευση κλπ. β) 

«Προστασία» (protection), δηλαδή δικαιώµατα που στοχεύουν στην παρεµπόδιση της 

παιδικής κακοποίησης και εκµετάλλευσης, και στην εξασφάλιση της οικογενειακής ζωής, 

της ιδιωτικότητας κλπ. Το δικαίωµα της προστασίας του παιδιού σηµατοδοτεί την 

υποχρέωση του κράτους να προστατεύσει τα παιδιά από τις διάφορες και ποικίλες µορφές 

κακοµεταχείρισής τους από τους ενηλίκους. Συγκεκριµένα, έχει υποστηριχτεί ότι η 
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κακοµεταχείριση των παιδιών µπορεί να είναι ενεργητική και παθητική. Ενεργητικές 

µορφές κακοµεταχειρίσης είναι η άσκηση φυσικής βίας πάνω στο σώµα των παιδιών, η 

ψυχολογική και συναισθηµατική βία, η σεξουαλική κακοποίηση και εκµετάλλευση. 

Παθητικές µορφές κακοµεταχείρισης συνιστούν η εγκατάλειψη του παιδιού, η 

συναισθηµατική παραµέλησή του, η µη παροχή φροντίδας, η αποτυχία προστασίας του από 

την κακοµεταχείρισή του από τους άλλους κλπ. γ) «Συµµετοχή» (participation), δηλαδή 

δικαιώµατα που διασφαλίζουν την άµεση εµπλοκή των παιδιών στις διαδικασίες λήψης 

αποφάσεων, την ελευθερία να εκφράζουν τη γνώµη τους κλπ.  

 

Στην πραγµατικότητα πρόκειται για τη θέσπιση παθητικών και ενεργητικών δικαιωµάτων, 

τα οποία ενδέχεται να συγκρούονται µεταξύ τους. Τα ενεργητικά άρθρα αναγνωρίζουν το 

δικαίωµα του παιδιού να έχει όνοµα και ταυτότητα, καθώς και να αµφισβητεί τις αποφάσεις 

που πήραν άλλοι γι’ αυτό. Αν το σύνολο αυτών των άρθρων γίνει σεβαστό, τότε 

αναθεωρούνται τα παραδοσιακά συνόρα µεταξύ παιδιών και ενηλίκων. Σε αντιδιαστολή, 

όµως, µε το δικαίωµα της συµµετοχής και του αυτοκαθορισµού του παιδιού ως προσώπου 

βρίσκεται το δικαίωµα της προστασίας, καθώς φαίνεται ότι χρησιµοποιείται για να 

αναπαράγει την κυρίαρχη αντίληψη για την «ευάλωτη» φύση της παιδικής ηλικίας. Μ’ 

αυτήν την έννοια, προωθεί τον ετεροκαθορισµό του παιδιού από τους ενηλίκους, παρά τις 

δυνατότητες αυτοκαθορισµού του. Αυτή η κεντρική αντίφαση είναι µία σοβαρή αδυναµία 

της Σύµβασης, καθώς προκαλεί σύγχυση γύρω από τη θέση της παιδικής ηλικίας και 

λειτουργεί κυρίως ενισχυτικά στην εξάρτηση και στην περιθωριακή θέση των παιδιών στην 

κοινωνία, ακυρώνοντας στην πράξη, και άρα στην ουσία, το δικαίωµα της συµµετοχής τους 

στο κοινωνικό και πολιτικό γίγνεσθαι (Roche, 1999). Ενώ η συµβολή της Σύµβασης στην 

αυξανόµενη συνειδητοποίηση για την ανάγκη προστασίας των παιδιών είναι 

αδιαµφισβήτητη, µία από τις αδυναµίες έγκειται στην αδυναµία αναγνώρισης των 

ικανοτήτων των παιδιών να συµβάλλουν στην ίδια τους την ευηµερία. Υπάρχει πληθώρα 

ερευνητικών δεδοµένων που δείχνουν ότι τα παιδιά είναι ενεργητικά δρώντα υποκείµενα, 

ικανά να αναπτύξουν στρατηγικές για την προστασία του ίδιου τους του εαυτού και των 

συµφερόντων τους. Οι προσεγγίσεις που δίνουν αποκλειστικά έµφαση στην προστασία των 

παιδιών καθιστούν εξαρτηµένα τα παιδιά από την ενήλικη βοήθεια, η οποία, µόλις 

αποσυρθεί, αφήνει τα παιδιά τελείως απροστάτευτα (Lansdown, 2001, σ. 147). Αυτή η 

ένταση, λοιπόν, θα συνεχιστεί όσο τα παιδιά δεν συγκροτούνται ως αυτόνοµοι φορείς 

δικαιωµάτων, που έχουν τη δυνατότητα να ενισχύσουν και να διασφαλίσουν τα δικαιώµατά 
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τους, συµπεριλαµβανοµένων και αυτών που αφορούν την προστασία τους, ανεξάρτητα από 

τους ενηλίκους (James & James, 2012, σ. 97). 

«Το παιδί» ως ενεργητικός φορέας δικαιωµάτων 

Οι σύγχρονες εξελίξεις στην κοινωνιολογία αλλά και στην ψυχολογία έχουν συµβάλει 

καθοριστικά στην πρόσληψη του παιδιού ως κοινωνικού δρώντος υποκειµένου, ικανού να 

διαµορφώνει την ταυτότητά του, να παράγει και να επικοινωνεί αξιόπιστες απόψεις για τον 

κοινωνικό κόσµο, διατηρώντας το δικαίωµα να συµµετέχει ενεργά σ’ αυτόν (Buckingham, 

1996⋅ Corsaro, 1997). Η πεποίθηση ότι τα παιδιά µπορεί να είναι αυτόνοµοι παραγωγοί 

νοήµατος αµφισβητεί τις παραδοσιακές αναπτυξιακές ιδέες, οι οποίες παρουσιάζουν το 

παιδί ως παθητικό, αδύναµο και εξαρτηµένο, ως µαθητευόµενο ενήλικα, ανώριµο και, γι’ 

αυτό, ανίκανο να παίρνει υπεύθυνες αποφάσεις για τη ζωή του. Αυτές οι αναπτυξιακές 

προσεγγίσεις της παιδικής ηλικίας είχαν ως συνέπεια τον αποκλεισµό των παιδιών από τις 

διαδικασίες λήψης των αποφάσεων που αφορούν τη ζωή τους. Στον αντίποδα, η 

προσέγγιση του παιδιού ως δρώντος υποκειµένου συµβάλλει στην εµπλοκή των παιδιών σε 

κοινωνικά περιβάλλοντα από όπου ήταν αποκλεισµένα και όπου δεν είχαν δικαιώµατα 

µέχρι πρόσφατα (Mayall, 2000). Η ερµηνεία του «παιδιού» ως δρώντος υποκειµένου 

στηρίζεται σε τρεις παραδοχές: α) Τα παιδιά παράγουν έγκυρα και αξιόπιστα νοήµατα για 

τον κόσµο και τη θέση τους σ’ αυτόν. β) Η γνώση των παιδιών για τον κοινωνικό κόσµο 

είναι διαφορετική αλλά όχι υποδεέστερη απ’ αυτήν των ενηλίκων. γ) Οι αντιλήψεις, οι 

γνώσεις και οι οπτικές των παιδιών για την κοινωνική πραγµατικότητα µπορούν να 

βοηθήσουν τους ενήλικες να κατανοήσουν καλύτερα τις παιδικές εµπειρίες (MacNaughton, 

Hugh & Smith, 2007). Μια νέα αντίληψη του «παιδιού» ως πολίτη και φορέα δικαιωµάτων 

αναδύθηκε σχετικά πρόσφατα και επηρέασε τις σχέσεις ανάµεσα στους ενήλικες και τα 

παιδιά. Η αντίληψη αυτή αναπτύχτηκε σε συνάρτηση µε την αντίληψη του παιδιού ως 

δρώντος υποκειµένου, καθώς και στη βάση του επιχειρήµατος ότι τα παιδιά έχουν το 

δικαίωµα να συµµετέχουν στη δηµόσια σφαίρα και, γενικότερα, στο κοινωνικο-πολιτικό 

γίγνεσθαι. Αυτό το επιχείρηµα συγγενεύει µε τις αρχές της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα 

του Παιδιού. Η Σύµβαση κατοχυρώνει το δικαίωµα των παιδιών στον ελεύθερο χρόνο, στις 

πολιτισµικές δραστηριότητες, στη χρήση της δικής τους κουλτούρας και γλώσσας, στην 

ιδιωτικότητα, στην προστασία, στην αυτονοµία και συµµετοχή κλπ.  
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  Άρθρο 31 

«1. Τα Συµβαλλόµενα Κράτη αναγνωρίζουν στο παιδί το δικαίωµα στην ανάπαυση 

και στις δραστηριότητες του ελεύθερου χρόνου, στην ενασχόληση µε ψυχαγωγικά 

παιχνίδια και δραστηριότητες που είναι κατάλληλες για την ηλικία του και στην 

ελεύθερη συµµετοχή στην πολιτιστική και καλλιτεχνική ζωή. 

 

2. Τα Συµβαλλόµενα Κράτη σέβονται και προάγουν το δικαίωµα του παιδιού να 

συµµετέχει πλήρως στην πολιτιστική και καλλιτεχνική ζωή, και ενθαρρύνουν την 

προσφορά κατάλληλων και ίσων ευκαιριών για πολιτιστικές, καλλιτεχνικές και 

ψυχαγωγικές δραστηριότητες και για δραστηριότητες ελεύθερου χρόνου.» 

 

 

 

Γύρω από την έννοια της «συµµετοχής» έχει αναπτυχτεί µεγάλη συζήτηση στις σπουδές 

της παιδικής ηλικίας, γιατί η παιδική ικανότητα συµµετοχής στα κοινά ορίζεται 

ποικιλοτρόπως στις διαφορετικές κοινωνίες. Για παράδειγµα, σε αρκετές κοινωνίες η 

συµµετοχή των παιδιών περιορίζεται σε καθορισµένους κοινωνικούς χώρους, οι 

περισσότεροι εκ των οποίων ρυθµίζονται, επιτηρούνται και ελέγχονται από τους ενήλικες. 

Ένας από τους σηµαντικότερους παράγοντες που προκάλεσαν το δηµόσιο και επιστηµονικό 

ενδιαφέρον για την παιδική συµµετοχή στο κοινωνικό γίγνεσθαι είναι ο λόγος για τα 

δικαιώµατα των παιδιών και, ειδικότερα, ο επίσηµος ορισµός και η θέσπιση του 

δικαιώµατος της παιδικής συµµετοχής από τη Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού το 

1989. Συγκεκριµένα, το περίφηµο άρθρο 12 λέει:  

 

 

 «1. Τα Συµβαλλόµενα Κράτη εγγυώνται στο παιδί που έχει ικανότητα διάκρισης το 

δικαίωµα ελεύθερης έκφρασης της γνώµης του σχετικά µε οποιοδήποτε θέµα που το 

αφορά, λαµβάνοντας υπόψη τις απόψεις του παιδιού ανάλογα µε την ηλικία του και 

µε τον βαθµό ωριµότητάς του. 
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2. Για τον σκοπό αυτόν, θα πρέπει ιδίως να δίνεται στο παιδί η δυνατότητα να 

ακούγεται σε οποιαδήποτε διοικητική ή δικαστική διαδικασία που το αφορά, είτε 

άµεσα είτε µέσω ενός εκπροσώπου ή ενός αρµόδιου οργανισµού, κατά τρόπο 

συµβατό µε τους διαδικαστικούς κανόνες της εθνικής νοµοθεσίας.»  

 

 

Σηµαντικό και σχετικό είναι και το άρθρο 13: 

 

 

«1. Το παιδί έχει το δικαίωµα της ελευθερίας της έκφρασης. Το δικαίωµα αυτό 

περιλαµβάνει την ελευθερία αναζήτησης, λήψης και διάδοσης πληροφοριών και 

ιδεών οποιουδήποτε είδους, ανεξαρτήτως συνόρων, υπό µορφή προφορική, γραπτή 

ή τυπωµένη ή καλλιτεχνική ή µε οποιοδήποτε άλλο µέσο της επιλογής του. 

 

2. Η άσκηση του δικαιώµατος αυτού µπορεί να αποτελέσει αντικείµενο µόνο των 

περιορισµών που ορίζονται από τον νόµο και που είναι αναγκαίοι: 

α. για τον σεβασµό των δικαιωµάτων και της υπόληψης των άλλων ή 

β. για τη διαφύλαξη της εθνικής ασφάλειας, της δηµόσιας τάξης, της δηµόσιας 

υγείας και των δηµόσιων ηθών.» 

 

Σ’ αυτό το θεσµικό πλαίσιο, όλα τα παιδιά που είναι σε θέση να εκφράσουν τη γνώµη τους 

έχουν το δικαίωµα να το κάνουν. Ο συγκεκριµένος ορισµός φαινοµενικά είναι ξεκάθαρος, 

ωστόσο µια πιο προσεκτική ανάγνωσή του αποκαλύπτει ορισµένα προβλήµατα που 

συνδέονται µε την ιδέα ότι τα παιδιά έχουν το δικαίωµα της συµµετοχής. Μερικά απ’ αυτά 

τα προβλήµατα απορρέουν από τη µεγάλη επίδραση την οποία ασκεί ο λόγος της 

αναπτυξιακής ψυχολογίας στη σκέψη των ενηλίκων για την ηλικία στην οποία τα παιδιά 

θεωρούνται ικανά να παίρνουν αποφάσεις. Εφόσον η ικανότητα συµµετοχής των παιδιών 

στο κοινωνικό γίγνεσθαι καθορίζεται από τους ενηλίκους, είναι εύκολη η άρνηση της 

συµµετοχής τους στις διαδικασίες λήψης των αποφάσεων που αφορούν τη ζωή τους στη 

βάση της επίκλησης συγκεκριµένων αναπτυξιακών κριτηρίων (Hart, 1997). Ένα κλασικό 

επιχείρηµα της παραδοσιακής αναπτυξιακής ψυχολογίας υποστηρίζει ότι, εφόσον τα παιδιά 

είναι ανίκανα να επιλέξουν ή να το κάνουν υπεύθυνα και µε επιδεξιότητα και αφού δεν 

έχουν εµπειρία λόγω ηλικίας, δεν θα πρέπει να τους δοθεί η ευθύνη του φορέα του 
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δικαιώµατος της συµµετοχής. Η αναπτυξιακή πορεία των παιδιών, όµως, δεν είναι δυνατό 

να προσεγγίζεται έξω και ανεξάρτητα από τις κοινωνικές και πολιτισµικές συνθήκες µέσα 

στις οποίες συµβαίνει (βλέπε το κεφάλαιο Θεωρίες κοινωνικοποίησης και ανάπτυξης των 

παιδιών στον παρόντα τόµο). Η ανάπτυξη σχετίζεται µε τη µάθηση, η οποία συνδέεται µε 

τις πολιτισµικές συνθήκες και τις κοινωνικές συνιστώσες, όπως είναι η τάξη, το φύλο και η 

εθνότητα. H αναπαράσταση της παιδικής ηλικίας ως ενιαίας και καθολικής υποστηρίζεται 

από εκείνη την τάση της αναπτυξιακής ψυχολογίας που επιθυµεί να καθιερώσει καθολικές 

αλήθειες για την παιδική ηλικία, ξεκινώντας από την υπόθεση ότι όλα τα παιδιά είναι ίδια 

όπου κι αν βρίσκονται, ανεξάρτητα από τον κοινωνικό τους περίγυρο (Μακρυνιώτη, 2003).  

 

Είναι σηµαντικό να λάβουµε υπόψη ότι ο λόγος για τα δικαιώµατα των παιδιών µπορεί να 

χρησιµοποιηθεί από τους ενήλικες προς όφελός τους. Για παράδειγµα, µία από τις µορφές 

εκµετάλλευσης και κακοποίησης των παιδιών από τους ενήλικες θεωρείται ότι είναι η 

πληρωµένη εργασία. Σύµφωνα µε τις δυτικές αντιλήψεις, ο χώρος της εργασίας δεν είναι 

κατάλληλος για την παιδική ηλικία. Τα παιδιά, κατά την άποψη αυτή, θα πρέπει να 

βρίσκονται στο σχολείο, προκειµένου να διαπαιδαγωγηθούν. Ωστόσο, έχει υποστηριχτεί, 

κάπως κυνικά είναι η αλήθεια, ότι θα πρέπει να λάβουµε υπόψη πως τα εργατικά συνδικάτα 

έχουν παίξει σηµαντικό ρόλο στο κίνηµα για την απαγόρευση της παιδικής εργασίας και 

πως το κίνητρό τους ίσως ήταν η προστασία της εργασίας των ενηλίκων και η διατήρηση 

των µισθών σε υψηλά επίπεδα, και όχι η προώθηση των δικαιωµάτων των παιδιών (Rogers, 

2009, σ. 152).  

 

Η συµβολή της κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας και, γενικότερα, των σπουδών της 

παιδικής ηλικίας στη συζήτηση για τη συµµετοχή των παιδιών στα κοινά είναι σηµαντική, 

γιατί µας έχουν βοηθήσει να κατανοήσουµε καλύτερα και σε βάθος όχι µόνο την ικανότητα 

των παιδιών να συµµετέχουν στις διάφορες κοινωνικές διεργασίες, αλλά και τους τρόπους 

µε τους οποίους δρουν ενσυνείδητα µέσω της συµµετοχής τους σε διάφορους τοµείς και 

πεδία της κοινωνίας, τον βαθµό της συµµετοχής τους, τους όρους µε τους οποίους 

συµµετέχουν στο κοινωνικό γίγνεσθαι, τις συνέπειες της συµµετοχής τους, τις εµπειρίες τις 

οποίες αποκοµίζουν από τη συµµετοχή ή τη µη συµµετοχή τους κλπ. (Perry-Smith & 

Thomas, 2010). Υπάρχει σηµαντική βιβλιογραφία πλέον για τη συµµετοχή των παιδιών 

στην εκπαίδευση (Alderson, 2000), στην οικογενειακή ζωή (Butler, Robinson & Scanlan, 

2005) κλπ., η οποία µας βοηθάει να κατανοήσουµε τη φύση και τον βαθµό της παιδικής 
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συµµετοχής στο κοινωνικό γίγνεσθαι και, κατά συνέπεια, τα όρια της ανεξαρτησίας και 

αυτονοµίας των παιδιών στην ύστερη νεωτερικότητα.    

Τα παιδιά ως µειονοτική οµάδα 

Στην τρέχουσα συζήτηση για τα δικαιώµατα των παιδιών, ενδιαφέρουσα και χρήσιµη είναι 

η επιχειρηµατολογία γύρω από την ιδέα ότι τα παιδιά συνιστούν µια µειονοτική οµάδα. 

Σύµφωνα µε την κοινωνιολογία, µια κοινωνική οµάδα που δεν έχει πολιτική εξουσία και 

δεν ελέγχει ούτε έχει πρόσβαση στους πόρους της κοινωνίας θεωρείται µειονοτική. Τα 

µέλη αυτών των οµάδων περιορίζονται σε υποδεέστερες κοινωνικές θέσεις στη βάση ενός 

κοινωνικού και πολιτικού αποκλεισµού, και όχι της ατοµικής ικανότητας και του ταλέντου 

τους (Hughes & Kroehler, 2007, σ. 388). Τα βασικά χαρακτηριστικά γνωρίσµατα των 

µειονοτικών οµάδων συνήθως ταξινοµούνται από την επιστήµη της κοινωνιολογίας ως 

εξής: 

 

 

1. Μια µειονοτική οµάδα είναι µια πληθυσµιακή οµάδα που στερείται την εξουσία 

και τη δύναµη. Τα µέλη της δεν έχουν πρόσβαση δηλαδή στις διαδικασίες και στα 

κέντρα λήψης αποφάσεων και, γενικότερα, στην εξουσία που είναι αναγκαία για να 

βελτιώσουν τη ζωή τους. Τα µέλη της συνήθως αποτελούν αντικείµενο 

εκµετάλλευσης και διακρίσεων, και υποφέρουν από την καταπίεση της κυρίαρχης 

οµάδας.  

 

2. Ακόµη, τα µέλη της µειονότητας φέρουν ιδιαίτερα φυσιογνωµικά και πολιτισµικά 

χαρακτηριστικά που τα διακρίνουν από τα µέλη της κυρίαρχης οµάδας.  

 

3. Η µειονοτική οµάδα έχει µια κοινή αίσθηση µοναδικότητας. Τα µέλη της 

συνδέονται µεταξύ τους µε κοινωνικούς και ψυχολογικούς δεσµούς, και 

σφυρηλατούν µια κοινή ταυτότητα και αυτοσυνείδηση µέσα από τα προβλήµατα και 

τις δοκιµασίες που αντιµετωπίζουν από κοινού.  

 

4. Η συµµετοχή των ανθρώπων στην οµάδα είναι κληρονοµική και όχι εθελοντική.  

Πρόκειται για µια δοτή κοινωνική θέση. 

 

5. Στο εσωτερικό της οµάδας κυριαρχεί η ενδογαµία, δηλαδή οι άνθρωποι 
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παντρεύονται µε µέλη της δικής τους οµάδας.  

 

 

 

Συνήθως µια οµάδα θεωρείται µειονοτική στη βάση της µετανάστευσης, της εθνοτικής–

πολιτισµικής και θρησκευτικής διαφοράς. Οι εθνοτικές και «φυλετικές» µειονότητες 

συνήθως ζουν στο περιθώριο των κοινωνιών. Ωστόσο, το µειονοτικό στάτους αποδίδεται 

και σε άλλες οµάδες, οι οποίες συχνά καταπιέζονται και ζουν στο περιθώριο της 

συµβατικής κοινωνίας. Η έννοια της µειονοτικής οµάδας µπορεί να χρησιµοποιηθεί και για 

κάθε άλλη κοινωνική κατηγορία η οποία γίνεται αντικείµενο άνισης µεταχείρισης λόγω της 

υποτιθέµενης βιολογικής και 

πολιτισµικής της 

διαφορετικότητας. Για παράδειγµα, 

στο πλαίσιο των σπουδών του 

φύλου είχε υποστηριχτεί 

στρατηγικά η ιδέα ότι οι γυναίκες 

εµφανίζουν πολλά κοινά 

µειονοτικά χαρακτηριστικά µε τους 

Αφροαµερικανούς και, εποµένως, 

είναι µειονοτική οµάδα. Στις µέρες 

µας, στις µειονοτικές οµάδες 

εντάσσονται και οι άνθρωποι που έχουν διαφορετικές σεξουαλικές προτιµήσεις και 

διαφορετικούς προσανατολισµούς από την ετεροφυλοφιλική κανονικότητα. Μ’ αυτήν την 

έννοια, και τα παιδιά είναι µειονοτική οµάδα. 

 

Λαµβάνοντας υπόψη την παραπάνω ταξινόµηση των γνωρισµάτων της µειονοτικής 

οµάδας, µπορούµε, κατά τη γνώµη µου, να υποστήριξουµε ότι και τα παιδιά είναι µια 

µειονοτική οµάδα, καθώς η πληθυσµιακή αυτή οµάδα πληροί τα περισσότερα από τα 

κριτήρια που καθιστούν µια οµάδα µειονοτική. Συγκεκριµένα, µπορούµε να ορίσουµε την 

πληθυσµιακή οµάδα των παιδιών ως µια οµάδα µε αυτοσυνείδηση, τα µέλη της οποίας 

φέρουν ιδιαίτερα φυσιογνωµικά ή ανατοµικά και πολιτισµικά (π.χ. τα ρούχα) 

χαρακτηριστικά γνωρίσµατα, τα οποία τη διαχωρίζουν από την κυρίαρχη οµάδα των 

ενηλίκων. Η συµµετοχή των παιδιών στην οµάδα είναι κληρονοµική και όχι επίκτητη, 
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δηλαδή η παιδική ηλικία είναι µια δοτή κοινωνική θέση. Τέλος, το κρίσιµο χαρακτηριστικό 

που διακρίνει τα παιδιά από την οµάδα των ενηλίκων είναι ότι στερούνται την εξουσία και 

δεν συµµετέχουν στο κοινωνικό και πολιτικό γίγνεσθαι. Τα παιδιά ανήκουν στις λεγόµενες 

οµάδες χωρίς «φωνή» ή στις «φιµωµένες» οµάδες (muted groups).  

 

Τα παιδιά, όπως και άλλες µειονοτικές οµάδες, έχουν ασκήσει κάποια επιρροή στο 

κοινωνικό τους περιβάλλον. Είναι δρώντα υποκείµενα που έχουν επηρεάσει τόσο τους 

σηµαντικούς όσο και τους µη σηµαντικούς τους άλλους. Ωστόσο, η επιρροή τους στο 

κοινωνικό γίγνεσθαι και στο στάτους της παιδικής ηλικίας δεν ήταν καθοριστική. Μάλιστα, 

ο Jens Qvortrup (2003, σ. 51) έχει πει ότι τα παιδιά βρίσκονται σε χειρότερη θέση από τις 

περισσότερες µειονότητες. Σύµφωνα πάντα µε τον ίδιο, όλες αυτές οι οµάδες, ακριβώς 

λόγω της καταπιεσµένης τους κοινωνικής θέσης, αγωνίστηκαν και κατάφεραν να 

αποκτήσουν δικαιώµατα και εξουσία. Χαρακτηριστικοί είναι οι αγώνες του γυναικείου 

κινήµατος, του κινήµατος των ανθρώπων µε διαφορετικό σεξουαλικό προσανατολισµό 

(LGBT), του εργατικού κινήµατος, του κινήµατος των Αφροαµερικανών κλπ. Παρά την 

πληθώρα των δραστηριοτήτων τις οποίες αναπτύσσουν τα παιδιά, οι περισσότερες 

κοινωνικές αλλαγές έχουν πραγµατοποιηθεί χωρίς τη δική τους έγκριση και συµµετοχή. Μ’ 

αυτήν την έννοια, ο Qvortrup ισχυρίζεται ότι είναι απαραίτητη η διερεύνηση των µακρο-

κοινωνικών δυνάµεων που έχουν καθοριστικό ρόλο στην κατασκευή της παιδικής ηλικίας. 

 

Η ιδέα της παιδικής ηλικίας ως µειονοτικής οµάδας είναι σηµαντική, γιατί οριοθέτησε ένα 

σηµαντικό θεωρητικό πεδίο για την κοινωνική µελέτη της παιδικής ηλικίας (James κ.ά., 

1998). Μετατόπισε τη µελέτη από τις παραδοσιακές προσεγγίσεις της αναπτυξιακής 

ψυχολογίας και των παραδοσιακών κοινωνιολογικών θεωριών κοινωνικοποίησης, οι οποίες 

αντιµετωπίζουν το «παιδί» ως ένα ελλειπτικό ον, που βρίσκεται σε µια µεταβατική 

διαδικασία να γίνει ενήλικος, και όχι ως ένα πλήρες ον µε παρόν και άµεση συµµετοχή στο 

γίγνεσθαι. Η προσέγγιση των παιδιών ως µειονοτικής οµάδας ανέδειξε τον ρόλο της δοµής 

και της ιδεολογίας στην κατασκευή της υποδεέστερης θέσης των παιδιών στην κοινωνία, 

καθώς και την καταπίεσή τους απ’ αυτούς που κατέχουν εξουσία, δηλαδή τους ενηλίκους. 

Τα παιδιά εµφανίζονται πλέον ως ενεργητικοί κοινωνικοί δρώντες, φορείς ενσυνείδητης 

δράσης σε ποικίλες περιστάσεις, ωστόσο ως οµάδα συνολικά είναι αποκλεισµένα από 

πολλές περιοχές της δηµόσιας ζωής. Η προσέγγιση των παιδιών ως µειονοτικής οµάδας µάς 

βοηθάει να λάβουµε υπόψη την οπτική των παιδιών, τα προβλήµατα που αντιµετωπίζουν 

καθηµερινά. Φέρνει στην επιφάνεια την αδύναµη και περιθωριακή θέση των παιδιών, η 
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οποία αφήνει τα παιδιά εκτεθειµένα σε διακρίσεις. Ένα βασικό πλεονέκτηµα αυτής της 

προσέγγισης είναι η δυνατότητα επαναπροσδιορισµού της κοινωνικής πολιτικής για τα 

παιδιά, µε αφετηρία τη δική τους σκοπιά. Επίσης, η προσέγγιση αυτή συµβάλλει στην 

αντίληψη των παιδιών ως φορέων δικαιωµάτων. Αν και δεν έχουν πλήρως την ιδιότητα του 

πολίτη, τώρα µπορούν να διεκδικήσουν συµµετοχή σε περιοχές του κοινωνικού όπου µέχρι 

πρόσφατα ήταν αποκλεισµένα. Ακόµη και στις δυτικές κοινωνίες, οι οποίες θεωρούνται 

φιλικές για τα παιδιά, εξακολουθεί να είναι δύσκολο να ισχυριστούµε ότι τα παιδιά είναι 

µια µειονότητα, µε όρους εκµετάλλευσης και διακρίσεων. Σε άλλες κοινωνίες, τα 

περιστατικά εκµετάλλευσης, διακρίσεων και καταπίεσης των παιδιών είναι συνηθισµένα. 

Χαρακτηριστικά παραδείγµατα είναι η σεξουαλική κακοποίηση και εκµετάλλευση σε 

χώρες της Νοτιοανατολικής Ασίας, η στρατολόγηση παιδιών σε χώρες της Αφρικής, η 

παιδική εργασία και τα παιδιά που ζουν στον δρόµο σε χώρες της Λατινικής Αµερικής. Όλα 

αυτά τα κοινωνικά φαινόµενα είναι εξαιρετικά δύσκολα και δυσάρεστα για τα παιδιά που 

τα υφίστανται, ωστόσο δεν θα πρέπει να αγνοήσουµε ότι τα παιδιά διαχειρίζονται 

ενεργητικά αυτές τις δύσκολες καταστάσεις, αναπτύσσοντας ποικίλες ατοµικές και 

συλλογικές στρατηγικές, παρά τους περιορισµούς της φτώχειας, των οικογενειακών 

συνθηκών κλπ.  

 

Σύνοψη του κεφαλαίου 

• Στο κεφάλαιο αυτό, επιχειρήσαµε µια κοινωνιολογική συζήτηση για τα 

δικαιώµατα των παιδιών. Συγκεκριµένα, υποστηρίξαµε ότι  τα παιδιά είναι 

άνθρωποι µε τα δικά τους δικαιώµατα, τις δικές τους προτεραιότητες, 

προβληµατισµούς και φιλοδοξίες. Αυτή η θέση αποτελεί τη βάση του 

λόγου για τα δικαιώµατα των παιδιών.  

• Η µετατόπιση από τον λόγο για τις ανάγκες των παιδιών στον λόγο περί 

των δικαιωµάτων τους είχε ως αποτέλεσµα την αντιµετώπιση των παιδιών 

πλέον ως κοινωνικών δρώντων, ικανών να δρουν µε τους δικούς τους 

όρους και προς όφελός τους, αλλά και να εκφέρουν την άποψή τους για τις 

αποφάσεις, τις πολιτικές και τις διαδικασίες που αφορούν τη ζωή τους.  
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• Στο πλαίσιο αυτής της λογικής, θεσπίστηκε η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα 

του Παιδιού το 1989, η οποία προσδιορίζει τα δικαιώµατα του κάθε 

παιδιού ανεξάρτητα από την κουλτούρα, τη θρησκεία, τη φυλή και την 

εθνότητά του, τη γεωγραφική και κοινωνική προέλευσή του. 

• Η Σύµβαση έχει προκαλέσει συζήτηση για τη φύση της παιδικής ηλικίας 

και των παιδικών δικαιωµάτων, και έχει συµβάλει αποφασιστικά στην 

ανάπτυξη του κινήµατος για τα δικαιώµατα των παιδιών. Ωστόσο, η 

Σύµβαση υποβαθµίζει την αναγνώριση της ποικιλίας των παιδικών 

ηλικιών και των παιδικών εµπειριών. Η Σύµβαση παράγει ένα 

δυτικοκεντρικό µεσοαστικό κανονιστικό πρότυπο παιδικής ηλικίας, το 

οποίο φυσικοποιείται και παγκοσµιοποιείται.  

• Η Σύµβαση θεσπίζει διαφορετικά και αντιφατικά δικαιώµατα. Τα άρθρα 

της Σύµβασης υποστηρίζουν όχι µόνο την ανάγκη για φροντίδα, 

προστασία και επάρκεια παροχών αλλά και την ενίσχυση της συµµετοχής 

και της αυτονοµίας των παιδιών. Η αντίφαση αυτή είναι µια σοβαρή 

αδυναµία της Σύµβασης, γιατί προκαλεί σύγχυση γύρω από τη θέση της 

παιδικής ηλικίας και ενισχύει την εξάρτηση και την περιθωριακή θέση 

των παιδιών στην κοινωνία, ακυρώνοντας στην ουσία το δικαίωµα της 

συµµετοχής τους στο κοινωνικό γίγνεσθαι. 

• Η αντίληψη του «παιδιού» ως πολίτη και φορέα δικαιωµάτων επηρέασε 

τις σχέσεις ανάµεσα στους ενήλικες και τα παιδιά. Η αντίληψη αυτή 

αναπτύχτηκε σε συνάρτηση µε την αντίληψη του παιδιού ως δρώντος 

υποκειµένου, καθώς και µε τον ισχυρισµό ότι τα παιδιά έχουν το δικαίωµα 

να συµµετέχουν στο κοινωνικο-πολιτικό γίγνεσθαι.  

• Τα παιδιά είναι µια µειονοτική οµάδα, καθώς πληρούν τα περισσότερα 
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από τα κριτήρια που καθιστούν µια οµάδα µειονοτική. Συγκεκριµένα, 

είναι µια οµάδα µε αυτοσυνείδηση, τα µέλη της οποίας φέρουν ιδιαίτερα 

φυσιογνωµικά ή ανατοµικά και πολιτισµικά χαρακτηριστικά γνωρίσµατα, 

τα οποία τη διαχωρίζουν από την κυρίαρχη οµάδα των ενηλίκων. Η 

συµµετοχή των παιδιών στην οµάδα είναι κληρονοµική και όχι επίκτητη. 

Τέλος, στερούνται την εξουσία και δεν συµµετέχουν στο κοινωνικό και 

πολιτικό γίγνεσθαι.  

 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Πώς διαφοροποιείται ο λόγος (discourse) για τα δικαιώµατα του παιδιού από 

τον λόγο για τις ανάγκες του παιδιού; 

• Ποια είναι η συµβολή της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του Παιδιού στη 

βελτίωση της θέσης των παιδιών στην κοινωνία; 

• Ποιες είναι οι αδυναµίες και οι ελλείψεις της Σύµβασης; 

• Η θέσπιση παθητικών και ενεργητικών δικαιωµάτων τι συνέπειες έχει για την 

παιδική ηλικία; 

• Είναι τα παιδιά µια µειονοτική οµάδα και γιατί; 

• Η ιδέα της παιδικής ηλικίας ως µειονοτικής οµάδας γιατί είναι σηµαντική; 

• Πώς ορίζεται η συµµετοχή και η αυτονοµία των παιδιών εντός του λόγου για τα 

δικαιώµατα των παιδιών; 
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                  Σύνδεση µε το διαδίκτυο 

 
1. Παρακολουθήστε τo παρακάτω βίντεο για τα δικαιώµατα «του παιδιού» και 

γράψτε µία σύντοµη έκθεση για το ποια δικαιώµατα (παθητικά/ενεργητικά) 

προβάλλονται περισσότερο σ’ αυτό. 

https://www.youtube.com/watch?v=YlH733U903c  

 

2. Παρακολουθήστε το βίντεο και σχολιάστε κριτικά το περιεχόµενό του µε βάση τις 

έννοιες του εθνοκεντρισµού και του πολιτισµικού σχετικισµού.  

https://www.youtube.com/watch?v=Po6eQ-

66Z7Y&list=PL5TGMIrXSOg4QGDONOdSfxotqh90UtUEO 
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3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και να εντοπίσετε παραδείγµατα 

σχετικά µε τους τρεις τύπους δικαιωµάτων (παροχές, προστασία και συµµετοχή). 

Μπορείτε να αναφέρετε γραπτώς ένα παράδειγµα για κάθε δικαίωµα;  

 

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 

Δικαιώµατα – Rights 

Δικαιώµατα των Παιδιών – Children’s Rights 

Παιδική Ηλικία – Childhood 

Συµµετοχή – Participation 

Αυτονοµία – Autonomy 

Ικανότητα – Competence 

Μειονότητα – Minority 

Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του Παιδιού – United Nations Convention on the Rights 

of the Child 
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Εισαγωγή 

Η παιδική ηλικία, όπως γίνεται σήµερα αντιληπτή, έχει προκύψει µέσα από 

σύνθετες ιστορικο-κοινωνικές διεργασίες και πρακτικές. Η αποµάκρυνση των 

παιδιών από τον δηµόσιο χώρο, η απαγόρευση της εργασίας και η υποχρεωτική 

σχολική φοίτηση σταδιακά έγιναν µέρος ενός οικουµενικού νεωτερικού ιδεώδους 

για την παιδική ηλικία, το οποίο έχει νοµικά υποστηρίγµατα (Prout, 2005, σ. 36). 

Το νεωτερικό ιδεώδες για την παιδική ηλικία είχε ως αποτέλεσµα τον ριζικό 

µετασχηµατισµό του τρόπου κατανόησης και αντιµετώπισης της παιδικής ηλικίας. 

Σ’ αυτό το πλαίσιο, τα παιδιά προσδιορίζονται ως ο «καταστατικός άλλος» της 

ενηλικότητας (Gittins, 1998⋅ James & Prout, 1997⋅ Jenks, 1996⋅ Mayall, 2002). 

Συγκεκριµένα, τα παιδιά συνδέονται µε τη φύση, τον ανορθολογισµό, την 

εξάρτηση, την ανικανότητα, την ανωριµότητα, την ιδιωτική σφαίρα, το παιχνίδι, 

ενώ οι ενήλικες µε τον πολιτισµό, τον ορθολογισµό, την ανεξαρτησία, την 

ικανότητα, τη δηµόσια σφαίρα και την εργασία.  

 

Η νεωτερικότητα συνδέεται, εποµένως, µε µία ορισµένη εννοιολόγηση της παιδικής 

ηλικίας, η οποία χαρακτηρίζεται από τον έντονο διαχωρισµό των παιδιών από τους 

ενηλίκους, ο οποίος, όµως, αµφισβητείται έντονα από τις κινητοποιήσεις και τις 

δηµόσιες παρεµβάσεις των παιδιών για τη διεκδίκηση συγκεκριµένων δικαιωµάτων 

και την ικανοποίηση των αναγκών τους. Τα παιδιά µε τις κινητοποιήσεις τους 

εµφανίζονται ενεργά, κριτικά, σύνθετα, µε κοινωνικές δεξιότητες και ικανότητες. 

Θέτουν υπό συζήτηση τα προβλήµατα που αντιµετωπίζουν εντός της οικογενειακής, 

κοινοτικής και σχολικής τους ζωής, και, εποµένως, αµφισβητούν τους κυρίαρχους 

δυτικούς αστικούς µύθους, σύµφωνα µε τους οποίους τα παιδιά είναι ανώριµα, 

ανορθολογικά, ελλειπτικά κοινωνικά όντα, χωρίς ικανότητα κριτικής σκέψης κλπ. 

Κατά συνέπεια, αφενός υπονοµεύουν και κατακερµατίζουν τις άλλοτε σταθερές 

ιδέες για το τι είναι ή τι θα όφειλε να είναι η παιδική ηλικία, αφετέρου 

αποδυναµώνεται η εξουσία των ενηλίκων, η οποία σε σηµαντικό βαθµό 

θεµελιώνεται και απορρέει από τον έλεγχο της γνώσης και της δηµόσιας ζωής 

(Freeman, 2000).  

Το παράδειγµα των µαθητικών καταλήψεων 

Η δηµόσια παρουσία και παρέµβαση των παιδιών έγινε ιδιαίτερα αισθητή στην 

Ελλάδα τα τελευταία χρόνια, λόγω της οικονοµικής και κοινωνικής κρίσης. Η 
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συµµετοχή των παιδιών σε κινητοποιήσεις διαµαρτυρίας έχει µεγάλη ιστορία, 

ωστόσο γίνεται ιδιαίτερα αντιληπτή τον Δεκέµβρη του 2008, µετά τη δολοφονία του 

Αλέξανδρου Γρηγορόπουλου (Πεχτελίδης, 2011), ενώ κορυφώνεται µε τις 

καταλήψεις των σχολείων τους το φθινόπωρο του 2011. Το 2011 ίσως ήταν η πιο 

δύσκολη και γεµάτη ένταση χρονιά της κρίσης που µαστίζει την Ελλάδα από το 2009 

έως σήµερα. Συνοπτικά, θυµίζω ότι είναι η χρονιά στην οποία γίνονται περισσότερο 

εµφανή τα µέτρα από την εφαρµογή του πρώτου Μνηµονίου, εµφανίζεται το µαζικό 

και ετερόκλητο κίνηµα των αγανακτισµένων, ψηφίζεται το Μεσοπρόθεσµο 

Πρόγραµµα και καταστέλλονται βίαια οι κινητοποιήσεις διαµαρτυρίας των πολιτών, 

επιχειρείται η µεταρρύθµιση της τριτοβάθµιας εκπαίδευσης, ενώ περικόπτονται  

δραστικά οι δαπάνες του κράτους για δηµόσια αγαθά, όπως είναι η εκπαίδευση και η 

υγεία.  

 

Συγκεκριµένα, µε το ξεκίνηµα της νέας σχολικής χρονιάς (2011-2012) και την 

εµφάνιση των πρώτων σοβαρών προβληµάτων τα οποία αφορούν την καθηµερινή 

λειτουργία των σχολείων, όπως είναι η µη παροχή των σχολικών βιβλίων και οι 

ελλείψεις σε διδακτικό προσωπικό, παρατηρείται η µαζική κινητοποίηση των παιδιών 

µε τη µορφή γενικών συνελεύσεων, ψηφισµάτων διαµαρτυρίας, πορειών και 

καταλήψεων των σχολικών κτιρίων. 

 
Μάλιστα, το φαινόµενο των καταλήψεων πήρε µαζική µορφή (πάνω από εφτακόσιες 

καταλήψεις) και κράτησε σχεδόν όλο το φθινόπωρο. Εδώ θα πρέπει να λάβουµε 

υπόψη ότι και την προηγούµενη σχολική χρονιά (2010-2011) παρατηρήθηκε το ίδιο 
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φαινόµενο, αλλά σε µικρότερη κλίµακα. Οι µαθητικές καταλήψεις και, γενικότερα, οι 

κινητοποιήσεις των παιδιών δεν είναι νέο φαινόµενο, ωστόσο έχει ενδιαφέρον να 

δούµε αυτήν τη µορφή πολιτικής διαµαρτυρίας στο κοινωνικό συµφραζόµενο της 

κρίσης και του Μνηµονίου. Αυτό που διαφοροποιεί τις µαθητικές 

καταλήψεις/κινητοποιήσεις του 2010 και κυρίως του 2011 είναι ο αντιµνηµονιακός 

τους χαρακτήρας. Ο αγώνας αυτός των µαθητών αποτελεί µέρος µιας σειράς τοπικών 

αγώνων οι οποίοι αναδύθηκαν και πολλαπλασιάστηκαν λόγω της εξάρθρωσης του 

κοινωνικού και οικονοµικού ιστού της χώρας, την οποία προκάλεσε η παγκόσµια 

κρίση και η εφαρµογή της µνηµονιακής πολιτικής στη χώρα µας. 

 

Γύρω από το γεγονός των καταλήψεων των σχολικών κτιρίων από τους µαθητές 

αναπτύχτηκε µια πάλη διαφορετικών λόγων (discourses) για την ηγεµονική 

νοηµατοδότηση και διαχείριση αυτού του γεγονότος. Με άλλα λόγια, αναπτύχτηκε 

ένας ανταγωνισµός ανάµεσα σε λόγους, εκ των οποίων ο καθένας παράγει έναν 

ιδιαίτερο τρόπο έκφρασης και κατανόησης αυτού του γεγονότος, και υποδεικνύει 

έναν ιδιαίτερο τρόπο διαχείρισής του. Στην προκειµένη περίπτωση, έχει ενδιαφέρον 

να δούµε, µε αφορµή το γεγονός των σχολικών καταλήψεων, πώς και γιατί 

ορισµένες δηλώσεις για την παιδική ηλικία και τις σχέσεις της µε την πολιτική, τη 

δηµόσια ζωή κλπ. φυσικοποιούνται και γίνονται αποδεκτές ως αληθείς. Οι δηλώσεις 

αυτές παράγουν γνώση σχετικά µε το θέµα στο οποίο αναφέρονται. Αυτή η γνώση 

επηρεάζει τις κοινωνικές πρακτικές και επιφέρει πραγµατικές συνέπειες στα παιδιά 

στα οποία αναφέρεται. Για παράδειγµα, ο ηγεµονικός λόγος των εκπαιδευτικών 

φορέων του κράτους, των Μ.Μ.Ε., καθώς και των κοµµάτων, για τις µαθητικές 

καταλήψεις και, γενικότερα, την ικανότητα των παιδιών να συµµετέχουν στη 

δηµόσια ζωή διέπει την πρακτική, δηλαδή το πώς θα διαχειριστούν τα παιδιά που 

παίρνουν µέρος σε ποικίλες µορφές κινητοποιήσεων οι ενήλικες που αποδέχονται 

αυτόν τον λόγο. Κατά συνέπεια, η ανάλυση των λόγων (Howarth, 2000⋅ Torfing, 

1999) που παρήχθησαν γύρω από το γεγονός των µαθητικών καταλήψεων και 

κινητοποιήσεων αποσκοπεί στη µελέτη αυτών που ειπώθηκαν για την πολιτική 

ικανότητα των παιδιών και το δικαίωµα της συµµετοχής τους στη δηµόσια ζωή, 

καθώς και στη διερεύνηση των κοινωνικών συνεπειών των διάφορων 

αναπαραστάσεων της παιδικής ηλικίας τις οποίες παράγουν.  
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Ένα βασικό ζήτηµα που προκύπτει στο πλαίσιο του ανταγωνισµού ανάµεσα στους 

ηγεµονικούς/µνηµονιακούς και αντιηγεµονικούς/αντιµνηµονιακούς λόγους γύρω από 

τις καταλήψεις των σχολικών κτιρίων, τις κινητοποιήσεις των παιδιών και, 

συνακόλουθα, το χάσιµο του σχολικού χρόνου είναι η σχέση της παιδικής ηλικίας µε 

την πολιτική και το σχολείο. Η παιδική ηλικία ανήκει στα προφανή, σχεδόν στα 

φυσικά, και αυτό καθιστά δύσκολη την αποστασιοποίηση απ’ αυτήν, η οποία είναι 

απαραίτητη, για να θέσουµε κάποια ερωτήµατα για το πώς και γιατί ορισµένες 

αντιλήψεις γύρω από την παιδική ηλικία και όχι άλλες γίνονται αποδεκτές ως 

αληθείς. Τη δυνατότητα να πάρουµε τις αναγκαίες αποστάσεις και να θέσουµε 

ερωτήµατα για την παιδική ηλικία µπορεί να µας την προσφέρει η θεωρία. 

Συγκεκριµένα, µε βάση τα εννοιολογικά εργαλεία της νέας κοινωνιολογίας της 

παιδικής ηλικίας (βλέπε κεφάλαιο 2 σ’ αυτό το βιβλίο), µπορούµε να σκεφτούµε 

θεωρητικά το γεγονός της µαθητικής κατάληψης αλλά και γενικότερα τη συµµετοχή 

των παιδιών σε ποικίλες µορφές διαµαρτυρίας, καθώς και στο κοινωνικό και πολιτικό 

γίγνεσθαι. Η θεωρητική αυτή προσέγγιση προσδιορίζει ένα εναλλακτικό πλαίσιο 

µέλετης της παιδικής ηλικίας αλλά και της σχέσης των παιδιών µε τον δηµόσιο βίο. 

 

Οι καταλήψεις των σχολείων και η µη διεξαγωγή των προγραµµατισµένων 

µαθηµάτων, καθώς και οι επαναλαµβανόµενες µαθητικές πορείες στους δρόµους των 

πόλεων σε ώρες µαθηµάτων, δηλαδή σε ώρες κατά τις οποίες οι µαθητές όφειλαν να 

είναι στο σχολείο, προκάλεσαν κοινωνική αναστάτωση και ανησυχία, και είχαν ως 

αποτέλεσµα την παρέµβαση των εκπαιδευτικών υπευθύνων και του ίδιου του 

κράτους. Το γεγονός της κατάληψης περιεγράφη ως αντικοινωνική συµπεριφορά και 

η έννοια της ανοµίας χρησιµοποιήθηκε στρατηγικά, προκειµένου να νοηµατοδοτηθεί 

ως ένα παθολογικό κοινωνικό φαινόµενο µε αρνητικές επενέργειες στον συνολικό 

µαθητικό πληθυσµό αλλά και στην κοινωνία. Αυτό είχε ως αποτέλεσµα την 

αντιµετώπιση των καταληψιών µε όρους κυρίως παραβατικότητας, τόσο από τους 

κρατικούς αξιωµατούχους και τους φορείς των µνηµονιακών κοµµάτων όσο και από 

τη µεγαλύτερη µερίδα των Μ.Μ.Ε., καθώς και τη συνακόλουθη λήψη κατασταλτικών 

µέτρων. Η ταυτότητα του καταληψία κατασκευάστηκε από θραύσµατα ετερόκλητων 

λόγων, που συναρθρώθηκαν σε µία κοινή αφήγηση και σχηµάτισαν έναν υβριδικό 

λόγο. Η τότε κυβέρνηση, τα κόµµατα υπέρ του µνηµονίου και η µεγαλύτερη µερίδα 

των Μ.Μ.Ε. προσέγγισαν την κατάληψη µε όρους ενός λόγου περί παραβατικότητας. 

Ενδεικτικά, η τότε υφυπουργός Παιδείας, Εύη Χριστοφιλοπούλου, είπε στη ΝΕΤ, 
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στην εκποµπή «Πρωινή Ενηµέρωση» (10/10/2011): 

 

Το να κάνεις κατάληψη για να διαµαρτυρηθείς δεν το θεωρώ σωστό. Μπορείς µε 

πολλούς ειρηνικούς τρόπους να διαµαρτυρηθείς. Η Δηµοκρατία µάς το επιτρέπει. 

Κλείνουν το σχολείο, αλλά θα αναγκαστούν να πηγαίνουν το Σάββατο, για να µην χαθεί 

ούτε µία εκπαιδευτική ώρα προς όφελος των παιδιών και της Παιδείας. [...] Αν πάµε 

στο 5ο Λύκειο Ζωγράφου, πραγµατικά θα δείτε µια τραγική εικόνα. Ένα γυµναστήριο 

κατεστραµµένο και εκτεταµένες ζηµιές. Στο 8ο Λύκειο Πατησίων, εκλάπησαν από το 

εργαστήριο όλοι οι ηλεκτρονικοί υπολογιστές. Έχουµε διάρρηξη. Και βεβαίως, 

υπάρχουν και άλλα φαινόµενα πανελλαδικώς. Σκοπός είναι να συζητήσουµε για τα 

προβλήµατα στην Παιδεία, να υπάρχει διαµαρτυρία, αυτό, όµως, που δεν καταλαβαίνω 

είναι γιατί πρέπει να κλείνουµε τα σχολεία. Αυτό στρέφεται εναντίον των µαθητών. Οι 

ίδιοι οι µαθητές-καταληψίες, που είναι µειοψηφίες, στρέφονται κατά του εαυτού τους. 

Τα τελευταία χρόνια έχουµε φτάσει σε σηµείο κάθε Οκτώβρη να είναι µόδα οι 

καταλήψεις. Δέχοµαι ότι φέτος ήταν περισσότερες για τους λόγους που είπατε και εσείς, 

τη γενικότερη κρίση. Αλλά εδώ έχουµε και φαινόµενα επικίνδυνα. Να σας πω ότι σε δύο 

πόλεις, Γιάννενα και Πάτρα, είχαµε φαινόµενα χρήσης αλκοόλ. Σε τέτοιες περιπτώσεις, 

πρέπει να ειδοποιούνται οι Αρχές. Έχουν υποχρέωση τα στελέχη της εκπαίδευσης να 

ειδοποιούν τις Αρχές, όταν υπάρχουν τέτοια περιστατικά. Δεν µπορεί το Υπουργείο να 

είναι σε όλα τα σχολεία. 

 

Την παρέµβαση των αρχών, για να σταµατήσουν οι βανδαλισµοί σε σχολεία που 

τελούν υπό κατάληψη, ζήτησε και τότε η υπουργός Παιδείας, Αννα Διαµαντοπουλου: 

 

Το θέµα που προέκυψε σε σχολείο της Κοµοτηνής είναι η αφορµή, όχι η αιτία, και δεν 

είναι η πρώτη φορά που έχουµε τέτοια γεγονότα. Είναι, όµως, η πρώτη φορά που έχουν 

τέτοια έκταση. Η αρχική εκτίµηση για τις ζηµιές ανέρχεται στις 100.000 ευρώ. Βλέπει 

κάποιος αυτήν την εικόνα ενός κατεστραµµένου σχολείου —κοµπιούτερ πεταµένα, 

έπιπλα σπασµένα, τοίχοι γραµµένοι παντού— και για όλα αυτά να µην υπάρχει απόδοση 

ευθυνών. Όλα αυτά συµβαίνουν σε µια µικρή πόλη όπου άµεσα ειδοποιούνται η 

αστυνοµία και όλες οι Αρχές. Η διευθύντρια είναι εκεί, αλλά δεν συλλαµβάνεται κανείς 

και δεν υπάρχει καµία απόδοση ευθυνών. [...] Παιδιά 13, 14, 16 ετών αποφασίζουν να 

κλείσει η πόρτα του σχολείου και να σταµατήσει η εκπαιδευτική διαδικασία. [...] Κανείς 

δεν µπορεί να αποφασίζει µόνος του για την κατάληψη του σχολείου και δεν µπορεί η 
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κατάληψη να είναι µια πράξη που δεν έχει επιπτώσεις. [...] Το σχολείο έχει και 

πειθαρχικές ποινές. Πρέπει να καταλάβουµε ότι αυτού του είδους οι ποινές δεν είναι 

αυταρχισµός, είναι η λειτουργία µιας κοινωνίας.2  
 

Από τα λεγόµενα της τότε υπουργού και της υφυπουργού Παιδείας προκύπτει ότι το 

κράτος προσεγγίζει την κατάληψη µε όρους ενός λόγου περί παραβατικότητας. Η 

παραβατικότητα είναι το κοµβικό σηµείο γύρω από το οποίο συναρθρώνονται 

ποικίλα άλλα σηµαίνοντα, όπως είναι ο βανδαλισµός, η ανοµία, η οικονοµική 

καταστροφή, το χάσιµο των µαθηµάτων, η διατάραξη της τάξης. Ο λόγος τον οποίο 

επιστρατεύουν οι εκπαιδευτικοί φορείς του κράτους αποδίδει στα εµπλεκόµενα 

παιδιά µια παραβατική ταυτότητα. Συγκεκριµένα, αποκαλεί τους καταληψίες µαθητές 

ταραξίες, µπαχαλάκηδες, αντικοινωνικά στοιχεία, αδιάφορους ή κακούς µαθητές, ή 

τους συµπαθούντες καθηγητές ως υποκινητές, συνεργούς, στη βάση ατοµικών ή 

κοµµατικών συµφερόντων κλπ. Σ’ αυτό το πλαίσιο, το κράτος, ως παντογνωστικό 

υποκείµενο το οποίο εκφέρει τον λόγο, υποδεικνύει τους κατάλληλους τρόπους 

διαµαρτυρίας, ενώ επιτάσσει την ανάγκη επαναφοράς στην τάξη όλων όσοι 

παρεκκλίνουν. Ο λόγος περί παραβατικότητας υπογραµµίζει τη σηµασία της 

διατήρησης της τάξης προς όφελος της κοινωνίας αλλά και του ίδιου του ατόµου. 

Έτσι, η κατάληψη προσεγγίζεται µε όρους υπονόµευσης και διακινδύνευσης της 

µελλοντικής σταδιοδροµίας των παιδιών, όπως και µε όρους ανεπάρκειας και 

αδυναµίας των ενηλίκων και των θεσµών να ασκήσουν αποτελεσµατικό έλεγχο. Η 

ηθική επιταγή αυτού του λόγου, λοιπόν, είναι η αποκατάσταση της τάξης, ενώ η 

ενδεδειγµένη δράση ή οι πρακτικές συνέπειες αυτού του λόγου είναι οι αρνητικές 

κυρώσεις και η καταστολή.   

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
2	  Παπαµατθέου, Μ. (2011, 29 Σεπτεµβρίου). Αντιπαράθεση ανάµεσα στην υπουργό Παιδείας, τους 
δασκάλους και τους µαθητές για τις καταλήψεις. Το Βήµα. Ανακτήθηκε 22 Απριλίου, 2012, από 
http://www.tovima.gr/society/article/?aid=422465 



	   200	  

 
 

Οι απειλές για εισαγγελική και αστυνοµική παρέµβαση, οι διώξεις σε µαθητές για 

παρακώλυση της λειτουργίας των σχολείων, αλλά και σε γονείς για την ελλιπή  

επίβλεψη των παιδιών τους, οι συστάσεις και οι απειλές για κυρώσεις σε 

εκπαιδευτικούς που θεωρούνται ανεκτικοί ή και υποκινητές των καταληψιών, το 

πιθανό ενδεχόµενο αναπλήρωσης των χαµένων µαθηµάτων στις αργίες και τα 

Σαββατοκύριακα, προκειµένου να καλυφτεί ο χαµένος σχολικός χρόνος, 

επισφραγίζουν την πρόσληψη αυτής της διαµαρτυρίας ως παραβατικής 

συµπεριφοράς. Παράλληλα, στοχεύουν να καθησυχάσουν το κοινό αίσθηµα, να 

επαναφέρουν την τάξη και να αποκαταστήσουν την πληγωµένη εξουσία των 

ενηλίκων. Αξίζει να σηµειωθεί ότι τα παραπάνω µέτρα δεν έγιναν αντικείµενο 

αρνητικού σχολιασµού από το µεγαλύτερο µέρος των Μ.Μ.Ε.  

 

Έχει ενδιαφέρον να δούµε συνοπτικά τις συγκλίσεις και τις αποκλίσεις αναφορικά µε 

τους όρους διαχείρισης των καταλήψεων µεταξύ των διαφορετικών κοµµατικών 

λόγων. Συγκεκριµένα, ο τότε τοµεάρχης Παιδείας της ΝΔ, Αρης Σπηλιωτόπουλος, 

ζητάει να ανοίξουν τα σχολεία. Ο κύριος Σπηλιωτόπουλος κάνει έκκληση στους 

µαθητές να κρατήσουν τα σχολεία ανοιχτά και τονίζει ότι: 

 

«Η έναρξη της σχολικής χρονιάς βρήκε τα σχολεία χωρίς τα απολύτως απαραίτητα για 

την εύρυθµη λειτουργία τους, χωρίς βιβλία, χωρίς το απαραίτητο εκπαιδευτικό 

προσωπικό, αλλά µε φωτοτυπίες, σηµειώσεις, dvd και χιλιάδες κενά εκπαιδευτικών, 
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εξαιτίας της µη έγκαιρης προετοιµασίας και έλλειψης οργάνωσης και σχεδιασµού του 

Υπουργείου Παιδείας. [...] Την πρωτοφανή στα χρονικά αυτή εικόνα ήρθαν να 

συµπληρώσουν οι καταλήψεις, τα κλειστά σχολεία, αλλά και περιστατικά ακραίας 

καταστροφικής µανίας, µε θύµατα τα δηµόσια κτιριακά συγκροτήµατα, όπου 

εκτυλίσσονται συνθήκες πρωτόγνωρης βαρβαρότητας, όχι από µαθητές, αλλά από 

εξωσχολικούς και κουκουλοφόρους. [...] Καλούµε τους µαθητές, συµµεριζόµενοι και 

αντιλαµβανόµενοι τις δυσκολίες που βιώνουν, να γυρίσουν στα µαθήµατά τους και να 

κρατήσουν τα σχολεία ανοικτά».3 

 

Εξίσου ενδιαφέρουσα είναι και η άποψη της Δηµοκρατικής Αριστεράς (ΔΗΜΑΡ), 

που, ενώ δεν είχε ψηφίσει τότε το µνηµόνιο, προσπάθησε να κρατήσει αποστάσεις 

από τα άλλα αντιµνηµονιακά κόµµατα της αριστεράς τα οποία τάχτηκαν υπέρ των 

καταλήψεων, τον ΣΥΡΙΖΑ και το ΚΚΕ. Σε ανακοίνωση της η ΔΗΜΑΡ, σχολιάζοντας 

τις καταλήψεις στα σχολεία, άσκησε κριτική στην πολιτική της κυβέρνησης για την 

Παιδεία, ωστόσο τόνισε πως τα σχολεία πρέπει να είναι ανοιχτά, καθώς και τη 

σηµασία του διαλόγου ανάµεσα σε µαθητές και εκπαιδευτικούς φορείς για την 

επίλυση των προβληµάτων, υπονοώντας ότι η σχολική κατάληψη συνιστά 

παραβατική συµπεριφορά: 

 

Υποστηρίζουµε σταθερά την ανάγκη για ανοικτά σχολεία. Οι µαθητές πρέπει να 

βρίσκονται µέσα στις αίθουσες, σε διάλογο µε τους εκπαιδευτικούς και παλεύοντας µε 

όσα µέσα υπάρχουν για την αναβάθµιση της εκπαιδευτικής διαδικασίας.4  

 

Ο λόγος περί παραβατικότητας συναρθρώνεται µε έναν λόγο περί παιδικής ηλικίας 

και εφηβείας, από όπου αντλούνται όροι που αφορούν το θυµικό, όπως είναι η οργή, 

ο θυµός, ο αυθορµητισµός, ανεξέλεγκτα συναισθήµατα, απρόβλεπτες 

συναισθηµατικές µεταπτώσεις και, άρα, έλλειψη κανονικότητας, ανωριµότητα και 

ανευθυνότητα. Στο πλαίσιο αυτού του λόγου, το θυµικό υπερτερεί της λογικής στα 

παιδιά και τους έφηβους, και γι’ αυτό θεωρούνται ατελή, ανολοκλήρωτα, αδύναµα, 

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
3 Σπηλιωτόπουλος, Α. (2011, 29 Σεπτεµβρίου). Οι µαθητές να ανοίξουν τα σχολεία. Το Βήµα. 
Ανακτήθηκε 24 Απριλίου, 2012, από http://www.tovima.gr/society/article/?aid=422428 
4 ΔΗΜΑΡ. (2011, 4 Οκτωβρίου). Καταλήψεις σχολικών κτιρίων: Ανακοίνωση της νεολαίας της 
ΔΗΜΑΡ. Ανακτήθηκε 2 Απριλίου, 2012, από http://www.dimokratikiaristera.gr/to-komma-mas/i-
neolaia/2291-2011-10-04-11-30-29 
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επικίνδυνα αλλά και σε κίνδυνο όντα, ανίκανα να εκφράζουν ορθολογική κρίση και 

να παρεµβαίνουν υπεύθυνα στη δηµόσια ζωή. Υπό αυτήν την έννοια, τοποθετούνται 

στο περιθώριο της κοινωνίας και της πολιτικής, και χρήζουν εκπαίδευσης, φροντίδας 

και καθοδήγησης από τους ενηλίκους. Η υποτιµητική αυτή προσέγγιση των 

καταληψιών µε όρους θυµικού επιτείνει τον απειλητικό χαρακτήρα αυτών των 

παιδιών και καθιστά την παρέµβαση των µεγάλων επιτακτική. Κοµβική έννοια αυτού 

του λόγου είναι αυτή του «θυµικού», γύρω από την οποία συναρθρώνεται µια σειρά 

από άλλες επιµέρους έννοιες, όπως του ανεξέλεγκτου της παιδικής ηλικίας, των 

συναισθηµατικών µεταπτώσεων της εφηβείας, της οργής, της τυφλής αντίδρασης, του 

ανορθολογισµού κλπ. Σ’ αυτά τα εννοιολογικά συµφραζόµενα κατασκευάζεται η 

ταυτότητα του συναισθηµατικού, ανορθολογικού και, άρα, επικίνδυνου παιδιού.  

 

Ο λόγος περί παραβατικότητας ενίοτε συναρθρώνεται και µε έναν λόγο περί της 

αδύναµης και τρωτής παιδικής ηλικίας, η οποία χρήζει προστασίας. Εντός αυτού του 

λόγου, οι καταληψίες επίσης προσεγγίζονται µε υποτιµητικούς όρους, καθώς τα 

παιδιά θεωρούνται από τη φύση τους αδύναµα πλάσµατα, χωρίς κρίση, αφελή, που 

παρασύρονται εύκολα, καθοδηγούνται και υποκινούνται από τους ενήλικες, 

προκειµένου να εξυπηρετήσουν συγκεκριµένα συµφέροντα (ατοµικά, συντεχνιακά, 

κοµµατικά). Ενδεικτική της κυρίαρχης τάσης στα Μ.Μ.Ε. είναι η ακόλουθη άποψη 

ενός δηµοσιογράφου: 

 

Συνεχίζονται σε αρκετά σχολεία σε όλη την Ελλάδα οι µαθητικές καταλήψεις υπό την 

καθοδήγηση και την προτροπή των κοµµάτων της Αριστεράς (µε το ΠΑΜΕ 

πρωτοπορία), µε αποτέλεσµα να έχουν αρχίσει διάφορα παρατράγουδα, καταστροφές 

και βανδαλισµοί, σε µια περίοδο που στενάζουµε οικονοµικά και ψυχολογικά, 

προσπαθώντας όπως-όπως να σταθούµε στα πόδια µας. Αυτή τη δύσκολη κοινωνική 

συγκυρία η Αριστερά στην Ελλάδα την ερµηνεύει ως «επαναστατική συνθήκη» και 

προσπαθεί να πυροδοτήσει τις «επαναστατικές» διαδικασίες ανατροπής του 

συστήµατος. Έτσι, γινόµαστε µάρτυρες µιας σειράς πρωτόγνωρων παρεµβάσεων 

συνδικαλιστικής εκτροπής στα σχολεία, όπου νεαρά παιδιά —ανήλικα— ωθούνται σε 

καταλήψεις, καθοδηγούµενα από το ΠΑΜΕ κατά κύριο λόγο, το οποίο, καθώς όλα 

δείχνουν, θεωρεί τη µαθητιώσα νεολαία ένα ακόµα γρανάζι στο θορυβώδες τρένο της 

Επανάστασης!...[...] Είναι προφανές ότι οι ανήλικοι µαθητές δεν έχουν ολοκληρωµένη 
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συνείδηση και ευθύνη των πράξεών τους, γι’ αυτό και βρίσκονται υπό την εποπτεία των 

οικογενειών τους και της πολιτείας, και ΟΧΙ ΤΟΥ ΠΑΜΕ, το οποίο αγωνίζεται να 

επιβάλει επαναστατικώ δικαίω τη διάλυση της ελληνικής κοινωνίας. Επίσης, είναι 

προφανές ότι αποτελεί πράξη υψηλής ανευθυνότητας το να εκµεταλλεύεσαι τους 

νεαρούς µαθητές της χώρας, για να αυξήσεις τα δεκαδικά ψηφία της πενιχρής 

εκλογικής σου δύναµης, ευαγγελιζόµενος µιαν εκτροπή µε άγνωστη έκβαση.5  

 

Επίσης, µια σηµαντική στρατηγική υποβάθµισης ή υποτίµησης της κατάληψης 

γίνεται διαµέσου της ταύτισης αυτής της πράξης µε κοινό σχολικό παράπτωµα. 

Συγκεκριµένα, παρουσιάζεται ως ευκαιρία για σκασιαρχείο, για χάσιµο µαθήµατος, 

για «λιώσιµο» στις καφετέριες, ενώ ακόµη λέγεται ότι η κατάληψη γίνεται για την 

κατάληψη, πως οι καθηγητές που συναινούν θέλουν να γλιτώσουν το µάθηµα, ότι 

είναι ευκαιρία για επανάληψη (ωφελιµισµός), ότι δεν υπάρχουν πραγµατικά αιτήµατα 

ή αιτήµατα που να στέκουν κλπ. Οι καταλήψεις παρουσιάζονται ως ένα έθιµο, ως 

µόδα ή µια συνήθεια. Το πρόβληµα είναι ότι οι µαθητικές καταλήψεις γίνονται 

αντιληπτές ως αδιαφοροποίητες, ως κάτι που επαναλαµβάνεται κάθε σχολική χρονιά. 

Η προσέγγιση αυτή συχνά οδηγεί στην εκ προοιµίου αρνητική αξιολόγησή της ως 

ανοµικού γεγονότος, χωρίς να εξεταστούν τα κοινωνικά της αίτια. Η στρατηγική 

αυτή είναι δοκιµασµένη και ενδεχοµένως αποτελεσµατική ως προς τη διαµόρφωση 

της στάσης της κοινής γνώµης απέναντι στις πολιτικές διαµαρτυρίες και παρεµβάσεις 

των παιδιών και των νέων. Όπως έχουν δείξει ποικίλες έρευνες (Such, Walker & 

Walker, 2005), η προσέγγιση της διαµαρτυρίας των παιδιών µέσω υποτιµητικών 

στερεοτύπων και η ταύτιση της πράξης µε κοινό παράπτωµα αφαιρούν από την πράξη 

την πολιτική της διάσταση, εφόσον περιορίζεται στο σχολείο και υπόκειται 

αποκλειστικά στους σχολικούς κανόνες. Η πολιτική διαµαρτυρία µετασχηµατίζεται 

σε σχολικό παράπτωµα και η διαχείρισή της παίρνει διεκπεραιωτικό και λογιστικό 

χαρακτήρα. Πολλές φορές, µάλιστα, τα υποτιµητικά σχόλια εµφανίζονται µέσα από 

επιλεκτικά λεγόµενα µαθητών:  

 

1) Κανένας καθηγητής, πόσο µάλλον µαθητής, δεν έχει το δικαίωµα να βάλει λουκέτο 

σε οποιαδήποτε δηµόσια υπηρεσία. 2) Όποιος θέλει να χάσει µάθηµα ας κάτσει σπίτι 

του. Δεν τον υποχρεώνει κανείς να έρθει. 3) Τα αιτήµατα µερικών σχολείων δεν είναι 
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
5 Μπρουσδάκης, Χ. (2011, 7 Οκτωβρίου). Δεν «ΠΑΜΕ» σχολείο. Το Ποντίκι. Ανακτήθηκε 21 
Απριλίου, 2012, από http://topontiki.gr/article/23238 
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καν αιτήµατα....απλώς ένας τρόπος να χάσουν µάθηµα και να κάνουν χαβαλέ. 4) Για να 

φτάσει κάποιος σε σηµείο να κάνει κατάληψη, πρέπει πρώτα να έχει εξαντλήσει όλα τα 

άλλα µέσα (διάλογος, γράµµατα κλπ.) 5) Όποιοι θέλουν να κάνουν κατάληψη πρέπει να 

είναι αυτοί που θα τρέχουν το καλοκαίρι, για να καλύψουν την ύλη...Δυστυχώς, όµως, 

αυτοί που κάνουν κατάληψη είναι συνήθως τα τούβλα... 6) Όταν έρχεται η ώρα των 

εξετάσεων, αυτοί που κάναν κατάληψη δεν έχουν ιδέα τι να γράψουν, αφού δεν έδιναν 

δεκάρα όλη τη χρονιά και αυτοί που διαβάζανε όλη τη χρονιά πάλι δεν ξέρουν τι να 

γράψουν, αφού δεν διδάχτηκαν σωστά την ύλη... Σταµατάω να γράφω, γιατί δεν θα 

τελειώσω ποτέ!!!!!!!!! 

 

Εγώ είµαι υπέρ των καταλήψεων µόνο όταν υπάρχουν ΑΙΤΗΜΑΤΑ που να 

στέκουν!!!.... Δηλαδή λόγοι για κατάληψη.... αλλά φέτος δεν υπήρχαν..... και έτσι 

ψήφισα κατά..... έλεος!!!.... τι για µπόχα στις τουαλέτες άκουσα, τι για τιµές στο 

κυλικείο, τι για να βάλουν κάγκελα και στα πάνω παράθυρα!!!.... έλεος ρε..... και το 

συµπέρασµα είναι ένα.... σήµερα οι λόγοι για κατάληψη είναι καθαρά και µόνο η 

λούφα.... 

  

Παιδιά, εγώ έχω να πω πως, κατά τη γνώµη µου, η κατάληψη είναι αφορµή για χαβαλέ 

και λιώσιµο στις καφετέριες !!Νοµίζω ότι, αν ρωτήσετε τους καταληψίες γιατί κάνουνε 

κατάληψη, δεν θα σας απαντήσουνε το αντίθετο (και στο δικό µου σχολείο το ίδιο 

γινόταν), και όλα αυτά που λένε στην tv είναι προπαγάνδα την οποία εκµεταλλεύονται 

για να κάνουνε νούµερα!!!6 

 

Η επιλεκτική αυτή πρακτική στοχεύει να προσδώσει ακόµη µεγαλύτερη απήχηση σ’ 

αυτήν τη στρατηγική, καθώς τον λόγο αυτόν τον επιτελούν παιδιά που έχουν 

αποκλειστεί από το δικαίωµά τους στη σχολική εκπαίδευση. Εδώ θα µπορούσαµε να 

σκεφτούµε τον τρόπο µε τον οποίο χρησιµοποιείται ο λόγος περί δικαιωµάτων για τη 

νοµιµοποίηση της εξουσίας.  

 

Στο σηµείο αυτό, έχει ενδιαφέρον να δούµε τι λένε και οι πρωταγωνιστές των 

καταλήψεων, ποια είναι τα αιτήµατά τους και από ποιους λόγους αντλούν τα 
	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
6 Πόρταλ του δηµόσιου σχολείου Ζεφυρίου. (2011, 9 Δεκεµβρίου). Μια κατάληψη. Ανακτήθηκε 5 
Απριλίου, 2012, από 
http://2gymzefyr.att.sch.gr/Portal/index.php?option=com_content&view=article&id=326:k 
atalipsi&catid=1:latest-news&Itemid=63 
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επιχειρήµατά τους. Εδώ θα πρέπει να σηµειώσουµε ότι τα αιτήµατα των µαθητών 

προβλήθηκαν κυρίως από τον αντιµνηµονιακό τύπο της αριστεράς. Οι µαθητές του 

Βύρωνα και του Καρέα ανακοινώνουν την απόφασή τους για κατάληψη στους γονείς 

και στους καθηγητές τους: 

 

Είµαστε οι µαθητές από τα σχολεία του Βύρωνα και του Καρέα που θέλουµε να 

δείξουµε την αποστροφή µας στα νέα µέτρα που µας αφορούν και µας επηρεάζουν 

άµεσα! Είµαστε οι µαθητές που θέλουµε να αγωνιστούµε για να έχουµε το σχολείο που 

µας αξίζει και το µέλλον που ονειρευόµαστε! Δεν θέλουµε: Συγχωνεύσεις–καταργήσεις 

σχολείων. Κατάργηση των δωρεάν βιβλίων (κατάργηση του οργανισµού εκδόσεων). 

Μείωση της χρηµατοδότησης των σχολείων. Μεταφορά των εξόδων στους γονείς. 

Φάκελο του µαθητή, που ποινικοποιεί κάθε µας κινητοποίηση. Ελλείψεις καθηγητών. 

Την κατάργηση ασύλου. Ποιος µπορεί να µας ζητήσει να σκύψουµε το κεφάλι; 

Συντονιστήκαµε, οργανωθήκαµε, φωνάξαµε, διαδηλώσαµε, αντισταθήκαµε. 

Συνεχίζουµε τον αγώνα µας µαζικό, συλλογικό και ακόµα πιο δυναµικό. Εµείς δεν το 

θέλουµε αυτό το σχολείο, δεν θα είναι το σχολείο µας. Θα διεκδικήσουµε το δικαίωµα 

στη µόρφωση, στις σπουδές και στην εργασία. Όχι στο σχολείο του Μνηµονίου —

Δηµόσια και δωρεάν παιδεία για όλους. Δεν θα σταµατήσουµε εδώ! Θα παλέψουµε όσο 

µπορούµε! Θα αποδείξουµε πόσο έπρεπε να µας υπολογίσουν! Αν δεν καταφέρουµε να 

επιτύχουµε, τουλάχιστον θα έχουµε µάθει πόσο αξίζει να επιµένουµε και να διεκδικούµε 

το δίκιο µας, το µέλλον, τη ζωή µας. Άλλωστε, ο µόνος χαµένος αγώνας είναι αυτός 

που δεν δίνεται. Είστε µαζί µας;7 

 

Τα αιτήµατα των παιδιών πρωταγωνιστών των µαθητικών κινητοποιήσεων 

συναρθρώνονται σε συνάρτηση µε τους αντιµνηµονιακούς λόγους τους οποίους 

παρήγαγαν τα κόµµατα της αριστεράς ή τα τοπικά και διεθνή κοινωνικά κινήµατα 

ενάντια στη λιτότητα και στον νεοφιλελευθερισµό. 

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
7 Αυγή. (2011, 30 Σεπτεµβρίου). Είστε µαζί µας; Ανακτήθηκε 3 Μαρτίου, 2012, από 
http://www.avgi.gr/ArticleActionshow.action?articleID=642151 
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Είναι σηµαντικό να δούµε ότι η σχέση των παιδιών µε τον αντιµνηµονιακό λόγο είναι 

ενεργητική και, σε αρκετές περιπτώσεις, δηµιουργική. Συγκεκριµένα, προσπάθησαν 

να διατυπώσουν τα επιµέρους προβλήµατα τα οποία αντιµετωπίζουν καθηµερινά στο 

σχολείο αλλά και έξω απ’ αυτό, µέσα σε ένα ευρύτερο κοινωνικό και πολιτικό 

πλαίσιο, το οποίο αφορά όχι µόνο την εφαρµογή της πολιτικής του Μνηµονίου στη 

χώρα αλλά και τη γενικότερη νεοφιλελεύθερη πολιτική που κυριαρχεί στην Ευρώπη 

και παγκοσµίως. Σηµαντικό ρόλο, κατά τη γνώµη µου, στη συγκρότηση αυτού του 

µαθητικού λόγου έπαιξε το απόθεµα πολιτικής εµπειρίας και γνώσης το οποίο 

απέκτησαν τα παιδιά και οι νέοι τον Δεκέµβρη του 2008 (Πεχτελίδης, 2011). Το 

απόθεµα αυτό αποτελείται από αποτελεσµατικές στρατηγικές και πρακτικές 

αντίστασης, διαπραγµάτευσης, διαβούλευσης και συντονισµού των αγώνων. Τα 

παιδιά ανατρέχουν σ’ αυτό το απόθεµα, προκειµένου να αρθρώσουν έναν ευρύτερο 

αντιηγεµονικό λόγο µε τους δικούς τους ιδιαίτερους όρους. Με άλλα λόγια, 

προσπαθούν να διατυπώσουν δηµόσια τη δική τους ερµηνεία για την κρίση, από την 

ιδιαίτερη θέση και προοπτική του παιδιού ή του µαθητή και της µαθήτριας, αλλά και 

ταυτόχρονα να δηµιουργήσουν ένα κοινό αγωνιστικό µέτωπο ή αλλιώς µια «αλυσίδα 

ισοδυναµίας» (Laclau & Mouffe, 1985) µε τους φοιτητές, τους γονείς και τους 

εκπαιδευτικούς.  

 

Η δηµιουργία ενός κοινού αγωνιστικού µετώπου ανάµεσα στους φοιτητές και τους 

µαθητές γίνεται φανερή και από την άρθρωση ενός περίπου παρόµοιου 

αντιηγεµονικού λόγου από µεγάλη µερίδα των φοιτητών: 

«Στο Περιστέρι υπάρχουν χιλιάδες αιτήσεις ανέργων στον ΟΑΕΔ, σε πολλά σπίτια 
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έχουν ήδη κόψει τη ΔΕΗ και η εικόνα ανθρώπων που ψάχνει στα σκουπίδια γίνεται 

ολοένα συχνότερη. Ταυτόχρονα, στο πανεπιστήµιο δεν υπάρχει πια πτυχίο αλλά 

ατοµικός φάκελος προσόντων. Οι πιστωτικές µονάδες αρχίζουν να µετράνε από το 

γυµνάσιο–λύκειο, όπου ένα αριστείο ή βραβείο θα µετράει ως µονάδα. Αυτόν τον 

άκρατο ανταγωνισµό θα τον βιώνουµε από τα µαθητικά χρόνια», τονίζει ο Νικόλας 

Καβακλής, µαθητής του 4ου Λυκείου Περιστερίου. «Δεν θέλουµε συγχωνεύσεις–

καταργήσεις σχολείων, µείωση της χρηµατοδότησής τους, κατάργηση των δωρεάν 

βιβλίων, µεταφορά των εξόδων στους γονείς, φάκελο του µαθητή, µειώσεις διδακτικού 

προσωπικού, κατάργηση του ασύλου», προσθέτει.  

 

«Μας λένε ότι κλείνουµε τα σχολεία. Τους λέµε ότι τα σχολεία τα κλείνει η 

Διαµαντοπούλου. Θέλουµε τους καθηγητές µαζί µας. Τα παιδιά στις γενικές συνελεύσεις 

βάζουν αιτήµατα και για τους µισθούς των καθηγητών», υποστηρίζει ο Ορέστης 

Καττής, µαθητής Α' λυκείου του ίδιου σχολείου.  

 

Το Συντονιστικό Σχολείων Περιστερίου εξέδωσε πλαίσιο διεκδικήσεων, όπου 

τονίζεται ότι το «νέο σχολείο» της κ. Διαµαντοπούλου εγκαινιάστηκε χωρίς βιβλία, ενώ 

µε θράσος η ίδια ανακοινώνει ότι το µάθηµα µπορεί να γίνει µε dvd και φωτοτυπίες! 8   

 

Σηµαντικό ρόλο στην υπεράσπιση των κινητοποιήσεων των µαθητών είχαν και τα 

αντιµνηµονιακά κόµµατα της αριστεράς, ο ΣΥΡΙΖΑ, το ΚΚΕ. και η ΑΝΤΑΡΣΥΑ. 

Ενδεικτικές είναι οι ακόλουθες δηλώσεις, οι οποίες, δυστυχώς, δεν αποφεύγουν σε 

ορισµένα σηµεία τις υπερβολές αναφορικά µε τη συµµετοχή των µαθητών στις 

καταλήψεις και, γενικότερα, στις κινητοποιήσεις, αλλά και τις φυσικοποιήσεις της 

παιδικής ηλικίας και της εφηβείας: 

 

Μια νέα µαθητική εξέγερση προαναγγέλλουν οι καταλήψεις σχολείων που απλώνονται 

σε όλη την Ελλάδα και αυξάνονται ραγδαία µέρα µε τη µέρα. Οι µαθητές 

καταλαµβάνουν τα σχολεία, βγαίνουν στους δρόµους, διαδηλώνουν, ενηµερώνουν και 

αποκλείουν και το Υπουργείο Παιδείας. Για δεύτερη ηµέρα, µαθητές από σχολεία του 

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
8 Στεφανάκου, Π. (2011, 2 Οκτωβρίου). Ξεσηκώνονται σε όλη την Ελλάδα οι µαθητές. Η Αυγή. 
Ανακτήθηκε 19 Μαρτίου, 2012, από http://www.avgi.gr/ArticleActionshow.action?articleID=642516   
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Ηρακλείου και της Ν. Ιωνίας βρέθηκαν έξω από την πύλη του Υπουργείου Παιδείας στο 

Μαρούσι. Περισσότεροι από χθες, µε έξυπνα, µαχητικά συνθήµατα. Η πολιτική ηγεσία 

του Υπουργείου Παιδείας έκανε κι αυτή µεγαλύτερη κινητοποίηση. Φώναξε όχι µόνο 

δυνάµεις των ΜΑΤ αλλά και κλούβα που έκλεισε την είσοδο κάθετα, για να 

«προστατεύσει» την υπουργό από έναν άοπλο «εχθρό» ετών 16. Η αγανάκτηση της 

εφηβείας και η απόφασή της να διεκδικήσει το παρόν και το µέλλον της «ανάβει» 

φωτιά και στο διαδίκτυο. Δεκάδες χιλιάδες µαθητές ανταποκρίνονται στην 

πρωτοβουλία συµµαθητών τους στο facebook, που καλούν σε καταλήψεις σε όλη την 

Ελλάδα µε ηµεροµηνία-ορόσηµο την 3η Οκτωβρίου. Καταλήψεις για βιβλία, για 

καθηγητές, για κάλυψη των αναγκών των σχολείων, για ακύρωση των συγχωνεύσεων, 

για την υπεράσπιση του δηµόσιου σχολείου, του δηµόσιου πανεπιστηµίου και του 

ασύλου. Όλα τα βάζουν τα παιδιά, όλα τα διεκδικούν, από τα πιο µικρά µέχρι τα πιο 

µεγάλα. Και, ναι, ζητούν να µην ακριβύνει η τυρόπιτα. Να µην αυξηθεί το ΦΠΑ στα 

είδη του κυλικείου των σχολείων.9 

 

Παρατηρούµε ότι, από τη µία, προκειµένου να καταγγελθεί η κατασταλτική πολιτική 

της κυβέρνησης απέναντι στους 

καταληψίες και να συγκινηθεί η κοινή 

γνώµη, τα παιδιά παρουσιάζονται ως 

«άοπλοι εχθροί ετών 16», οι οποίοι δεν 

µπορούν να βλάψουν την υπουργό. 

Κατά αυτόν τον τρόπο, όµως, 

υποτιµάται η ικανότητα των παιδιών να 

παρέµβουν αποφαστικά στα κοινωνικά 

και πολιτικά δρώµενα. Από την άλλη, «η 

αγανάκτηση της εφηβείας και η 

απόφασή της να διεκδικήσει το παρόν» 

εµφανίζεται να έχει καθολικές συνέπειες. Η εφηβεία εξιδανικεύεται, καθώς 

κατασκευάζεται ως το κατεξοχήν και εγγενώς επαναστατικό υποκείµενο, το οποίο θα 

συµπαρασύρει και τις υπόλοιπες ηλικιακές κατηγορίες του πληθυσµού.  

  

	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
9 Αυγή. (2011, 30 Σεπτεµβρίου). Μαθητική εξέγερση µε 600 καταλήψεις σχολείων. Η Αυγή. 
Ανακτήθηκε 2 Απριλίου,  2012, από http://www.avgi.gr/ArticleActionshow.action?articleID=642150  
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Η πολιτική συµµετοχή και η δηµόσια έκφραση αξιολογικών κρίσεων για την πολιτική 

πραγµατικότητα από τους µαθητές θίγει παγιωµένες αντιλήψεις σχετικά µε τη 

«φύση» της παιδικής ηλικίας και τα ενδεδειγµένα όρια δράσης των παιδιών 

(Μακρυνιώτη, 2012, σ. 60⋅ Such κ.ά., 2005). Ο υποχρεωτικός χαρακτήρας της 

σχολικής φοίτησης και ο εγκλεισµός των παιδιών σε έναν προκαθορισµένο 

πειθαρχικό χώρο ενσωµατώνει τις κυρίαρχες αντιλήψεις γύρω από την κοινωνική 

θέση και υπόσταση της παιδικής ηλικίας, όπως είναι η εξάρτηση του παιδιού από 

τους ενηλίκους (γονείς και εκπαιδευτικούς), η απειρία, η περιορισµένη συµµετοχή 

στη λήψη αποφάσεων για ζητήµατα που το αφορούν, ο έλεγχος και η επιτήρηση της 

καθηµερινότητάς του. Επιπλέον, αποτελεί υλοποίηση της επίσηµης ρητορικής για 

ενιαία, αδιαφοροποίητη και καθολική αντιµετώπιση της παιδικής ηλικίας, η οποία 

υπόσχεται τη διασφάλιση και την εξίσου εξυπηρέτηση των συµφερόντων του 

συνολικού παιδικού–µαθητικού πληθυσµού. Το σχολείο αποτελεί ένα κοινωνικό 

πεδίο όπου τα διαχωριστικά όρια ανάµεσα στα παιδιά και τους ενηλίκους είναι σαφή, 

ευδιάκριτα και αυστηρά καθορισµένα, και, κατά συνέπεια, η επιτήρηση και ο έλεγχος 

πάνω στα παιδιά είναι συνεχείς. Αντλώντας από τον Simmel (όπ. αναφ. στο Lechner, 

1991, σ. 198), µπορούµε να πούµε ότι ένας αυστηρά οριοθετηµένος ή 

προκαθορισµένος χώρος, όπως είναι αυτός του σχολείου, κάνει οποιαδήποτε 

κοινωνική τάξη πραγµάτων περισσότερο συγκεκριµένη και πιο έντονα βιωµένη. 

Ωστόσο, η σχολαστική χωρική διευθέτηση του σχολείου όχι µόνο ενισχύει την 

τρέχουσα σχολική κοινωνική τάξη πραγµάτων, αλλά προσδίδει µεγαλύτερη ευκρίνεια 

σε ανταγωνιστικές ή συγκρουσιακές σχέσεις ανάµεσα στα παιδιά και τους 

εκπαιδευτικούς. 

 

Τα παιδιά ιδιοποιήθηκαν τα σχολεία που τα στεγάζουν και επαναπροσδιόρισαν τον 

σχολικό χώρο, δηµιουργώντας τις δικές τους επικράτειες, δηλαδή τους δικούς τους 

χώρους κυριαρχίας χωρίς τον έλεγχο και την επιτήρηση των ενηλίκων. Ο εκτοπισµός 

και η απουσία των ενηλίκων από τον σχολικό χώρο ανατρέπει τις κυρίαρχες σχέσεις 

εξουσίας ανάµεσα σε ενήλικες και παιδιά, και αµφισβητεί τις βεβαιότητες και 

αντιλήψεις γύρω από το τι σηµαίνει να είναι και να συµπεριφέρεται κανείς σαν παιδί, 

όπως και τα δεδοµένα περί κοινωνικής ανάπτυξης και ηλικίας. Η κατάληψη ενός 

θεσµικού χώρου, όπως του σχολείου, ακυρώνει την πανοπτική ισχύ του, η οποία 

αντλείται από την προκαθορισµένη διαµόρφωση και χρήση του χώρου, αλλά και τη 
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δράση των εκπαιδευτικών στη βάση συγκεκριµένων ηθικοπολιτικών στόχων, όπως 

είναι η διαµόρφωση πειθήνιων σωµάτων για τη διατήρηση της σχολικής και δηµόσιας 

τάξης πραγµάτων (Πεχτελίδης, 2011⋅ Σολοµών, 1996).  

 

Η «τύφλωση του βλέµµατος» της σχολικής και κοινωνικής εξουσίας ενισχύει την 

ανησυχία και τον απειλητικό και ανεξέλεγκτο χαρακτήρα των παιδιών που 

συµµετέχουν στις καταλήψεις. Στο επίπεδο του ηγεµονικού λόγου, η κατάληψη του 

σχολικού χώρου συνήθως συνδέεται µε την απουσία οργανωµένης δοµής, την 

έλλειψη κανόνων, την ανεξέλεγκτη ελευθερία δράσης και τη σύναψη επιβλαβών 

διαπροσωπικών σχέσεων. Υπό αυτήν τη σκοπιά, στο συλλογικό φαντασιακό, η 

κατάληψη µετατρέπεται σε σύµβολο επικινδυνότητας, διότι ανατρέπει τα όρια εντός 

των οποίων τα παιδιά οφείλουν να κινούνται, να ενεργούν και να σχετίζονται. Οι 

καταληψίες βρίσκονται µακριά από τον έλεγχο και την επιτήρηση των ενηλίκων, και, 

υπό αυτήν την έννοια, θεωρείται ότι είναι εκτός τόπου και νόµου. 

 

Τα παιδιά έρχονται αντιµέτωπα καθηµερινά µε έναν προκατειληµµένο και αδιάφορο 

για τα προβλήµατά τους ενήλικο κόσµο και συχνά δεν έχουν άλλη επιλογή από το να 

εµπλακούν σε συµβολικές µορφές διαµαρτυρίας, όπως είναι η κατάληψη µιας 

εµβληµατικής ενήλικης χωρικής επικράτειας, όπως αυτή του σχολικού κτιρίου. Τα 

παιδιά εκ των πραγµάτων ξεκινούν τις κινητοποιήσεις τους από όπου βρίσκονται 

κοινωνικά τοποθετηµένα. Αυτό σηµαίνει ότι πρέπει να κατασκευάσουν τους δικούς 

τους χώρους µέσα σε χώρους που δεν κατασκεύασαν τα ίδια (Roche, 1999, σ. 479). Η 

κατάληψη είναι ένας έσχατος τρόπος έκφρασης µιας πολιτικής διαµαρτυρίας. Είναι 

µια επικράτεια των µαθητών που προσφέρει τη δυνατότητα για την άτυπη 

συγκρότηση κοινοτήτων, «κοινοτήτων διαµαρτυρίας» (Diani, 2009, σ. 66), και την 

παραγωγή νέων µορφών υποκειµενικότητας στη βάση της αλληλεγγύης και των 

δεσµών ανάµεσα σε εκείνους που µοιράζονται τις ίδιες εµπειρίες. Ακριβώς επειδή η 

δυναµική της κατάληψης υπονοµεύει τον παραδοσιακό έλεγχο τον οποίο ασκούν οι 

ενήλικες στις εµπειρίες και στις συναναστροφές των παιδιών, την καθιστά 

απειλητική.  
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Όπως επισηµαίνει η Μακρυνιώτη (2012, σ. 56), το θέµα της πολιτικής συµµετοχής 

των νέων ανθρώπων φέρνει στο προσκήνιο τις αντιφατικές προσδοκίες για την 

παιδική ηλικία, καθώς και τους όρους συµµετοχής των παιδιών στην πολιτική ζωή, 

και θέτει το ζήτηµα του ελέγχου και της καταστολής µιας δυνάµει απειλητικής 

παιδικής ηλικίας. Οι Cunningham και Lavallete (2004) ισχυρίζονται ότι, ενώ η 

παιδική ηλικία γίνεται αντιληπτή ως µια περίοδος µαθητείας, εντούτοις τα παιδιά δεν 

εκπαιδεύονται ουσιαστικά σε ζητήµατα πολιτικού περιεχοµένου, δηλαδή δεν 

παρέχονται από την κοινωνία και το σχολείο ευκαιρίες πολιτικής συµµετοχής και 

δράσης. Συνεπώς, η σχολική προετοιµασία των παιδιών για την πολιτική ένταξη 

µετατρέπεται σε µια απολιτική ατοµικιστική εκδοχή του πολιτικού (Cunningham & 

Lavallete, 2004). Στο ίδιο πλαίσιο, η Μακρυνιώτη (2012, σσ. 56-57) αναφέρεται στον 

ρόλο του µαθήµατος της «Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής» τόσο στην Ελλάδα 

όσο και στο Ηνωµένο Βασίλειο, διότι συµπυκνώνει, όπως λέει, τις θέσεις του 

σχολείου για την πολιτική διαπαιδαγώγηση, προκειµένου να δείξει την τεράστια 

απόκλιση ανάµεσα στους δηλωµένους στόχους του και στα πραγµατικά 

αποτελέσµατά του. Συγκεκριµένα, ενώ το µάθηµα στοχεύει στη διαµόρφωση κριτικά 

σκεπτόµενων πολιτών, ικανών να παρεµβαίνουν δηµιουργικά στο δηµόσιο γίγνεσθαι, 

στην πραγµατικότητα αποβλέπει στην υιοθέτηση προκαθορισµένων και, άρα, 

κοινωνικά ελεγχόµενων πολιτικών και κοινωνικών ρόλων από τα παιδιά (Makrinioti 

& Solomon, 1999). Το µάθηµα δίνει έµφαση σε καθορισµένες ηθικές υποχρεώσεις 

και ευθύνες οι οποίες προσδιορίζουν µε σαφήνεια τι πρέπει να κάνει ή τι δεν πρέπει 
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να κάνει ο πολίτης στο πεδίο της αλληλεπίδρασης µε τους άλλους, ενώ δεν κάνει 

λόγο για το δικαίωµα των πολιτών να ασκούν κριτική, να εναντιώνονται, να 

µεταβάλλουν ή και να ανατρέπουν κακοφτιαγµένους νόµους και άδικες µορφές 

πολιτικής (Μακρυνιώτη, 2012, σ. 57). Έτσι, η σχολική προετοιµασία για τη 

συµµετοχή των παιδιών στη δηµόσια ζωή παίρνει τη µορφή παρωδίας, διότι 

«εξαντλείται στη δενδροφύτευση, στο καθάρισµα των ακτών ή, στη χειρότερη 

περίπτωση, στη Βουλή των Εφήβων» (Μακρυνιώτη, 2012).  

 

Θα µπορούσαµε να πούµε ότι η απολιτική ατοµικιστική εκδοχή του πολιτικού την 

οποία παράγει το µάθηµα της «Κοινωνικής και Πολιτικής Αγωγής», αλλά και 

γενικότερα το σχολείο, συνδέεται µε τον κυρίαρχο λόγο της µεταπολιτικής 

νεοφιλελεύθερης βιοεξουσίας (Δουζίνας, 2011). Μία απ’ αυτές τις τεχνολογίες 

διακυβέρνησης είναι και η σχολική πολιτική διαπαιδαγώγηση, η οποία, στην ουσία, 

παραγκωνίζει τη συµµετοχή των παιδιών στον δηµόσιο βίο, παράγοντας µια 

απολιτική ατοµικιστική εκδοχή του πολιτικού. 

 

Έχει ενδιαφέρον να εντοπίσουµε τις συγκλίσεις διαφορετικών λόγων ως προς τον 

παραγκωνισµό του δικαιώµατος της συµµετοχής των παιδιών στη δηµόσια ζωή. Οι 

Such κ.ά. (2005) λένε χαρακτηριστικά ότι και η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του 

Παιδιού, ενώ προάγει τα δικαιώµατα της παροχής, της προστασίας και της 

συµµετοχής, δίνει λιγότερη σηµασία στο δικαίωµα της συµµετοχής. Σύµφωνα πάντα 

µε τους ίδιους, αυτό συµβαίνει γιατί η αρχή της αυτοπραγµάτωσης (self realization) 

και η αρχή της προστασίας εννοιολογούνται ως αλληλοαποκλειόµενες και όχι ως 

πόλοι ενός συνεχούς (Μακρυνιώτη, 2012, σ. 58). Οι έννοιες της συµµετοχής και της 

αυτονοµίας συναρτώνται µε την έννοια της ικανότητας, γύρω από την οποία 

αναπτύσσεται ένας προβληµατισµός που αφορά το αν είναι ικανά τα παιδιά, και 

γενικότερα οι ανήλικοι, να διαχειρίζονται την αυτονοµία τους, να διαµορφώνουν 

ενεργητικά τη ζωή τους, να εκτιµούν ρεαλιστικά και ορθολογικά την κοινωνική και 

πολιτική πραγµατικότητα και να εκφράζουν τεκµηριωµένες κρίσεις. Σ’ αυτό το 

πλαίσιο, η αναγνώριση του δικαιώµατος της συµµετοχής και η ενίσχυση της 

αυτονοµίας των παιδιών προσκρούουν στον κυρίαρχο κοινωνικά λόγο περί της 

εγγενούς ευαλωτότητας του παιδιού και της ανάγκης για έλεγχο και προστασία του 

από τους µεγάλους (Such κ.ά., 2005, σ. 303).  
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Το «παιδί» συχνά κατασκευάζεται στο πλαίσιο ποικίλων λόγων (επιστηµονικών, 

δηµοσιογραφικών, µυθοπλαστικών) ως ένα ον το οποίο βρίσκεται σε διαρκή κίνδυνο 

και, κατά συνέπεια, πρέπει να προστατευτεί από τους ενήλικες. Αυτή η ρηµατική 

κατασκευή συνυπάρχει µε την κατασκευή του «παιδιού» ως προβλήµατος ή ως 

επικίνδυνου, αφού θεωρείται ικανό να προξενήσει το κακό όχι µόνο στον εαυτό του 

αλλά και γενικότερα στην κοινωνία. 

 

Τα Μ.Μ.Ε. ενισχύουν αυτήν την εικόνα του παραβατικού παιδιού, εστιάζοντας σε 

συγκεκριµένες περιπτώσεις παιδιών των οποίων η συµπεριφορά συγκρούεται µε το 

νοσταλγικό ιδεώδες της παιδικής αθωότητας (Ennew, 1994⋅ West, 1999). 

Συνοψίζοντας τα παραπάνω, το δικαίωµα της συµµετοχής θέτει υπό αµφισβήτηση την 

κυρίαρχη θέση για την παιδική ηλικία ως ατελή περίοδο.  

Συµπεράσµατα  

Αυτό που προκύπτει από τις περισσότερες έρευνες για την πολιτική συµµετοχή των 

παιδιών είναι ότι τα παιδιά έχουν επίγνωση της πολιτικής, κοινωνικής και 

οικονοµικής κατάστασης, την ερµηνεύουν και πράττουν αναλόγως (Blankemeyer, 

Walker & Svitak, 2009⋅ Cunningham & Lavalette, 2004⋅ Pechtelidis, 2011⋅ Such κ.ά, 

2005).  

 

Ενώ είναι διάχυτος στην κοινωνία ένας λόγος που διατυπώνει ανησυχίες για την 

πολιτική απάθεια των νέων ανθρώπων και την απαξίωση της πολιτικής, σε ένα άλλο 

επίπεδο ενεργοποιούνται υλικοί και συµβολικοί µηχανισµοί αποκλεισµού τους από 

την ενεργό πολιτική συµµετοχή (Μακρυνιώτη, 2012). Όταν οι νέοι και τα παιδιά 

υπερβούν τα όρια του πολιτικού αποκλεισµού τους, δηµιουργούν µια σειρά 

ανατροπών και απειλών για την υπάρχουσα τάξη πραγµάτων. Αυτό συνήθως έχει ως 

αποτέλεσµα την προσπάθεια διευθέτησης αυτών των υπερβάσεων για την 

αποκατάσταση της τάξης. Σ’ αυτό το πλαίσιο, ποικίλες ερµηνείες αναδύονται γύρω 

από τις πολιτικές κινητοποιήσεις των παιδιών και των νέων, καθώς και τις 

συνακόλουθες ανατροπές τις οποίες επιφέρουν, οι οποίες στην πλειονότητά τους 

επιχειρούν να υποτιµήσουν και να ελέγξουν τη νεανική και παιδική πολιτική δράση.  

 

Οι µαθητικές καταλήψεις και κινητοποιήσεις προκάλεσαν µια σύγχυση σχετικά µε 

τον ρόλο και τη συµµετοχή των παιδιών στη δηµόσια ζωή. Η σύγχυση είναι 
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αποτέλεσµα της αβεβαιότητας για τη φύση της παιδικής ηλικίας, όπως και της µικρής 

έστω µετατόπισης στις σχέσεις εξουσίας ανάµεσα στα παιδιά και τους ενηλίκους. Οι 

κινητοποιήσεις των παιδιών και, γενικότερα, των νέων τον Δεκέµβρη του 2008 

(Pechtelidis, 2011), το φθινόπωρο του 2010 και του 2011, µε τις καθηµερινές πορείες 

στο κέντρο των µεγάλων πόλεων της Ελλάδας, τις συνελεύσεις, τα συντονιστικά 

όργανα και τις καταλήψεις των σχολείων και των πανεπιστηµίων, αποτελούν 

ενδείξεις αυτής της µετατόπισης της εξουσίας. Η απεικόνιση αυτών των 

κινητοποιήσεων των παιδιών από τα Μ.Μ.Ε., τα λεγόµενα και οι πρακτικές των 

εκπαιδευτικών φορέων του κράτους αποκαλύπτουν τη σύγχυση, την αµηχανία και τον 

φόβο των ενηλίκων. Επιπλέον, η διαχείριση των µαθητικών κινητοποιήσεων από τα 

Μ.Μ.Ε., τα πολιτικά κόµµατα, τους κοινωνικούς και εκπαιδευτικούς φορείς 

καταδεικνύει και την εκµετάλλευση των δηµόσιων παρεµβάσεων των παιδιών και 

των νέων αλλά και την αµηχανία των ενηλίκων µε τρόπους που αντανακλούν τη 

γενικότερη στάση τους απέναντι στη µνηµονιακή πολιτική.  

   

Σύνοψη του κεφαλαίου 
• Στο κεφάλαιο αυτό, αναφερθήκαµε στις κινητοποιήσεις των παιδιών και, 

γενικότερα, στην πολιτική τους παρουσία στο κοινωνικό γίγνεσθαι.  

• Χρησιµοποιήσαµε ποικίλα εµπειρικά παραδείγµατα, προκειµένου να δείξουµε 

ότι τα παιδιά είναι ενεργά, κριτικά, µε κοινωνικές δεξιότητες και ικανότητες. 

Τα παιδιά έχουν επίγνωση της πολιτικής, κοινωνικής και οικονοµικής 

κατάστασης, την οποία διαχειρίζονται ενεργητικά και προς όφελός τους. 

• Τα παιδιά µε τις πολιτικές τους παρεµβάσεις φέρνουν στο προσκήνιο τα προβλήµατα 

τα οποία αντιµετωπίζουν στην οικογενειακή, κοινοτική και σχολική τους ζωή, και 

αµφισβητούν τους κυρίαρχους δυτικούς αστικούς µύθους, σύµφωνα µε τους οποίους 

τα παιδιά είναι ανώριµα, ανορθολογικά, ελλειπτικά κοινωνικά όντα, χωρίς ικανότητα 

κριτικής σκέψης κλπ. Υπό αυτήν την έννοια, υπονοµεύουν και αποδυναµώνουν 

την εξουσία των ενηλίκων, η οποία θεµελιώνεται και απορρέει από τον έλεγχο 

της γνώσης και της δηµόσιας ζωής.  

• Οι πολιτικές κινητοποιήσεις των παιδιών και οι συνακόλουθες ανατροπές τις 

οποίες επιφέρουν συνήθως ερµηνεύονται απο τους ενήλικες µε τέτοιο τρόπο, 

ώστε να τις υποτιµήσουν και να ελέγξουν την παιδική πολιτική δράση.  

• Οι µαθητικές καταλήψεις και κινητοποιήσεις δηµιούργησαν αµηχανία και 
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σύγχυση για τον ρόλο των παιδιών στη δηµόσια ζωή. Η αµηχανία και σύγχυση 

προκαλείται από την αβεβαιότητα για τη φύση της παιδικής ηλικίας και από τη 

µετατόπιση των σχέσεων εξουσίας ανάµεσα στα παιδιά και τους ενηλίκους. 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Ποιους µύθους για την παιδική ηλικία αµφισβητούν οι πολιτικές κινητοποιήσεις 

των παιδιών; 

• Πού αποσκοπούν οι κυρίαρχες ενηλικοκεντρικές ερµηνείες των παιδικών 

κινητοποιήσεων; 

• Γιατί οι κινητοποιήσεις και παρεµβάσεις των παιδιών στη δηµόσια ζωή 

προκαλούν την αντίδραση των ενηλίκων; 

• Με ποιον τρόπο τα παιδιά µετατοπίζουν τις σχέσεις εξουσίας µε τους 

ενηλίκους; 
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                                                                                               Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
1. Παρακολουθήστε το βίντεο και σχολιάστε κριτικά το περιεχόµενό του, 

χρησιµοποιώντας τα εννοιολογικά εργαλεία της νέας κοινωνιολογίας της παιδικής 

ηλικίας.  

https://www.youtube.com/watch?v=smmSa5ImsOc  

 

2. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες σχετικές µε µαθητικές κινητοποιήσεις 

και πολιτικές παρεµβάσεις. Μπορείτε να αναφέρετε γραπτά ορισµένα παραδείγµατα; 

 

3. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, προκειµένου να 

ψάξετε πληροφορίες σχετικές µε τον θάνατο του Αλέξανδρου Γρηγορόπουλου και τα 

γεγονότα του Δεκέµβρη του 2008. Μπορείτε να περιγράψετε τη συµµετοχή των 

παιδιών σ’ αυτά; 

 
 
 
Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 
 
Πολιτική – Politics 
 
Πολιτική συµµετοχή – Political Participation 
 
Εξουσία – Power 
 
Καταλήψεις – Occupations 
 
Λόγος – Discourse 
 
Μύθος – Myth 
 
Εκπαίδευση – Education 
 
Σχολείο – School 
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Εισαγωγή 

Στο κεφάλαιο αυτό, θα εξετάσουµε τον τρόπο µε τον οποίο η εξουσία στις κοινωνίες 

της ύστερης νεωτερικότητας ρυθµίζει και οργανώνει την καθηµερινή ζωή των 

παιδιών, προκειµένου να παραγάγει υπάκουα και χρήσιµα παιδικά σώµατα και 

πνεύµατα. Συγκεκριµένα, θα δούµε πώς ρυθµίζεται, οργανώνεται και ελέγχεται ο 

χώρος και ο χρόνος των θεσµών που συγκροτούν το κοινωνικό περιβάλλον της 

παιδικής ηλικίας σε συνθήκες παγκοσµιοποίησης. Ο τρόπος αντιµετώπισης των 

παιδιών είναι ενδεικτικός της κοινωνικής δοµής και, συνακόλουθα, ο τρόπος µε τον 

οποίο ασκούµε έλεγχο στα παιδιά αντανακλά τις στρατηγικές άσκησης εξουσίας στην 

ευρύτερη κοινωνία. Τα παιδιά εµπλέκονται σε ένα ιστορικο-κοινωνικά καθορισµένο 

δίκτυο σχέσεων. Εποµένως, είναι ενδιαφέρον να δούµε µε ποιον τρόπο γίνονται 

αποδέκτες και φορείς ενός συνόλου εµπειριών και µιας ιστορικά συγκεκριµένης 

µορφής εξουσίας, καθώς και τις στρατηγικές ηθικής και πρακτικής επιβίωσης τις 

οποίες αναπτύσσουν µέσα στο νέο κοινωνικο-πολιτικό καθεστώς της µεταπολιτικής 

νεοφιλελεύθερης βιοεξουσίας. Προκειµένου να κατανοήσουµε τη θέση των παιδιών 

στην εποχή µας αλλά και τους κινδύνους τους οποίους αντιµετωπίζουν, θα 

εξετάσουµε κριτικά τις βασικότερες κοινωνιολογικές θεωρίες της ύστερης 

νεωτερικότητας.  

 

Παιδική ηλικία και βιοεξουσία 

Στα µισά της δεύτερης δεκαετίας του 21ου αιώνα, ένα σχετικά νέο ηγεµονικό 

πολιτικό σχέδιο βρίσκεται σε πλήρη ανάπτυξη, προκειµένου να αναδιαρθρώσει το 

κοινωνικό πεδίο, παγιώνοντας νέες σχέσεις εξουσίας σε παγκόσµιο και τοπικό 

επίπεδο προς όφελος των παλιών και νέων οικονοµικών και πολιτικών ελίτ υπό την 

κυριαρχία του χρηµατοοικονοµικού κεφαλαίου. Η νέα αυτή ηγεµονική δύναµη, η 

οποία τείνει να γίνει κυριαρχική, είναι ένας αστερισµός νεοφιλελεύθερων πρακτικών, 

οι οποίες εγκαθιδρύουν έναν νέο τρόπο σκέψης για τη σχέση ανάµεσα στις 

οικονοµικές και κοινωνικές δοµές, και παράγουν νέες µορφές υποκειµενικότητας και 

ηθικής. Η νεοφιλελεύθερη ηγεµονική δύναµη παρεµβαίνει στο κοινωνικό πεδίο µέσα 

από την ενεργοποίηση ιδιαίτερων λόγων (discourses) (όπως κάθε ηγεµονικό 

πρόταγµα), οι οποίοι αποσκοπούν στην καθιέρωση της προσωρινής εργασίας, στην 

έκθεση του πληθυσµού στην επισφάλεια, στην αντικατάσταση των οικονοµικών 

δικαιωµάτων των απροστάτευτων κοινωνικών κατηγοριών από οικονοµικούς 
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υπολογισµούς της παραγωγικότητας των ανθρώπων, µε αποτέλεσµα τη συρρίκνωση, 

αν όχι την καταστροφή, των παραδοσιακών δηµοκρατικών θεσµών της κοινωνικής 

πρόνοιας. Σ’ αυτό το σχετικά νέο πολιτικό και κοινωνικό περιβάλλον έχει σηµασία να 

διερευνήσουµε τις προοπτικές των παιδιών, καθώς και τις στρατηγικές ηθικής και 

πρακτικής επιβίωσης τις οποίες αναπτύσσουν µέσα σ’ αυτό. Εποµένως, είναι 

εξαιρετικά κρίσιµη η διερεύνηση των σχέσεων, των διασυνδέσεων ή και των 

ασυνεχειών ανάµεσα στην υλική καθηµερινή πραγµατικότητα των παιδιών, καθώς 

και των λόγων και πρακτικών του σύγχρονου κοινωνικο-πολιτικού καθεστώτος της 

µεταπολιτικής νεοφιλελεύθερης βιοεξουσίας.  

 

Με τον όρο «µεταπολιτική» (Κράουτς, 2006⋅ Μουφ, 2010) εννοούµε τη συρρίκνωση 

της αυτονοµίας της πολιτικής αρχής και την υποταγή της σε οικονοµικές εξουσίες και 

συµφέροντα εξωτερικών διευθυντηρίων. Η µεταπολιτική διακυβέρνηση παύει να 

διαµορφώνει και να οργανώνει τις κοινωνικές σχέσεις, και περιορίζεται σε έναν 

διαχειριστικό ρόλο µέσα σε ένα ρευστό και ασταθές πλαίσιο, το οποίο καθορίζεται 

διαρκώς από τις κινήσεις του χρηµατοοικονοµικού κεφαλαίου και τα συµφέροντα 

των οικονοµικών και πολιτικών ελίτ. Ο τεχνοκρατικός «ρεαλισµός» της 

µεταπολιτικής συναρθρώνεται µε τη βιοεξουσία, η οποία γίνεται αντιληπτή ως µια 

τεχνολογία διακυβέρνησης (µε την ευρεία έννοια) η οποία ασκείται απευθείας στο 

σώµα και στο πνεύµα των 

υποκειµένων (κυρίως των παιδιών και 

των νέων), για να τα ελέγξει διαµέσου 

της συγκρότησής τους (για την έννοια 

της διακυβέρνησης, βλέπε και το 

κεφάλαιο «Αναπαραστάσεις της 

παιδικής ηλικίας» στον παρόντα 

τόµο). Η βιοεξουσία, λοιπόν, αποτελεί 

άσκηση εξουσίας επί της ζωής και 

συνδέεται στενά µε τη βιοπολιτική. 

Χαρακτηριστικό της βιοπολιτικής 

είναι η διακυβέρνηση (governance) 

και όχι η κυβέρνηση (government) 

(Foucault, 2012), διακυβέρνηση µε 
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την έννοια της καθοδήγησης σε συγκεκριµένους ηθικο-πολιτικούς και οικονοµικούς 

στόχους διαµέσου της ανάπλασης της συνείδησης και του σώµατος (Rose, 1989). Η 

βιοπολιτική στοχοποιεί κυρίως συµπεριφορές, όχι ιδέες· τροποποιεί συνήθειες και 

πρακτικές, όχι ιδεολογίες. Το βιοπολιτικό σύστηµα, παράλληλα µε τα εµπορεύµατα, 

παράγει υποκείµενα που αποδέχονται τον κυρίαρχο τρόπο οικονοµικής, κοινωνικής 

και ιδεολογικής λειτουργίας, υπακούοντας στις επιλογές του συστήµατος.  

 

Έχει µεγάλο ενδιαφέρον να δούµε πώς ασκείται η βιοεξουσία πάνω στην παιδική 

ηλικία, καθώς τα παιδιά συνιστούν την κατεξοχήν κοινωνική κατηγορία που 

υφίσταται τον έλεγχο, την επιτήρηση και, άρα, την εξουσία της ενήλικης κοινωνίας. 

Ο θεσµοθετηµένος διαχωρισµός της παιδικής ηλικίας από την ενηλικότητα έχει δύο 

όψεις, µία φανερή και µία σκοτεινή. Η φανερή όψη της διαφοροποίησης αφορά την 

προστασία και φροντίδα των παιδιών από τους ενηλίκους, οι οποίοι είναι υπεύθυνοι 

για την εκπαίδευση και ευηµερία των παιδιών. Αναµφίβολα, αυτή είναι µια θετική 

εξέλιξη για τα παιδιά αλλά και για την κοινωνία. Ωστόσο, υπάρχει και µια άλλη όψη, 

σκοτεινή, που αφορά την αυξηµένη εξάρτηση και τον ασφυκτικό έλεγχο των παιδιών 

από τους ενήλικες. Τα αυξανόµενα προστατευτικά µέτρα γύρω από παιδιά συνιστούν 

µηχανισµούς ελέγχου όχι µόνο των παιδιών αλλά και της οικογένειας µέσω αυτών  

(Μακρυνιώτη, 1997).  

 

Σύµφωνα µε µια πληθώρα ερευνών για τη θέση των παιδιών στη νεωτερικότητα, 

γύρω από την παιδική ηλικία αναπτύσσεται µια σειρά από επιστηµονικούς λόγους µε 

διττό αποτέλεσµα: 1) Το παιδί γίνεται επιστηµονικό αντικείµενο – πηγή άντλησης 

γνώσης. 2) Το παιδί διαµορφώνεται ως υποκείµενο µε βάση την επιστηµονική γνώση. 

Η γνώση που παράγεται από τα παιδιά και για τα παιδιά δεν προσφέρει µόνο έναν 

τρόπο ανάγνωσης του «παιδιού» αλλά και έναν τρόπο κατασκευής ή παραγωγής του. 

Τα εµπειρικά δεδοµένα τα οποία εξάγονται από την παρατήρηση των παιδιών 

αποτελούν αντικείµενο επεξεργασίας µε βάση συγκεκριµένες επιστηµονικές θεωρίες. 

Το αποτέλεσµα αυτής της θεωρητικοποίησης των δεδοµένων είναι η παραγωγή µιας 

µορφής γνώσης και ενός συνόλου πρακτικών, µέσω των οποίων το παιδί γίνεται 

αντιληπτό και συγκροτείται ως υποκείµενο. Με άλλα λόγια, η παιδική ηλικία στη 

νεωτερικότητα αποτελεί ένα πεδίο παρέµβασης και ρύθµισης του παιδικού σώµατος 

και πνεύµατος σε συνάρτηση µε καθορισµένες κοινωνικές προδιαγραφές. Οι µελέτες 

του Foucault (1997· 2010) για τη ρύθµιση της σεξουαλικότητας και του αυνανισµού 
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µπορούν να µας βοηθήσουν να κατανοήσουµε καλύτερα αυτήν τη σχέση ανάµεσα 

στη βιοεξουσία και την παιδική ηλικία.  

 

Από τα µέσα περίπου του 18ου αιώνα και µετά η επιβίωση, η υγεία, η ανατροφή, η 

διαπαιδαγώγηση των παιδιών έγιναν αντικείµενο δηµόσιας συζήτησης, διαχείρισης, 

ρύθµισης και ελέγχου. Γύρω απ’ αυτά τα πεδία αναπτύχτηκαν ποικίλοι λόγοι για την 

ορθή σωµατική, νοητική και συναισθηµατική ανάπτυξη του «παιδιού». Ο «ψυχισµός» 

των παιδιών αποτελεί πλέον αντικείµενο δηµόσιας συζήτησης. Συγκεκριµένα, 

παρατηρείται, καταγράφεται, αξιολογείται, και, µέσω αυτών των δεδοµένων, 

ορίζονται νέα πεδία παρέµβασης και ρύθµισης της παιδικής υποκειµενικότητας. 

Αυτός ο συγκαλυµµένος τρόπος διαχείρισης του παιδικού πληθυσµού αντιστοιχεί στο 

ενδιαφέρον των νεωτερικών κρατών να ελέγχουν το σύνολο των κοινωνικών 

κατηγοριών του πληθυσµού, καθώς και το κάθε άτοµο ξεχωριστά (Rose, 1989). Όπως 

επισηµαίνει ο Foucault (1997), στο επίκεντρο αυτών των πρακτικών βρίσκεται η 

έννοια του πληθυσµού. Ο πληθυσµός µετατρέπεται σε µείζον πολιτικό και 

οικονοµικό πρόβληµα.  

 

 

«Οι κυβερνήσεις αντιλαµβάνονται ότι δεν έχουν να κάνουν απλώς µε υπηκόους ή 

έστω µε έναν “λαό”, αλλά µε έναν “πληθυσµό” που παρουσιάζει τα ειδοποιά του 

φαινόµενα και τις προσίδιες µεταβλητές του: γεννητικότητα, νοσηρότητα, διάρκεια 

ζωής, γονιµότητα, κατάσταση υγείας, συχνότητα ασθενειών, µορφή διατροφής και 

κατοικίας. [...] Στην καρδιά αυτού του οικονοµικο-κοινωνικού προβλήµατος του 

πληθυσµού η σεξουαλική δραστηριότητα: πρέπει να αναλυθούν ο δείκτης 

γεννητικότητας, η ηλικία γάµου, οι νόµιµες και παράνοµες γεννήσεις, η πρωιµότητα 

και η συχνότητα των σεξουαλικών σχέσεων, ο τρόπος να καταστούν γόνιµες ή 

στείρες, οι συνέπειες της αγαµίας ή των απαγορεύσεων, οι επιπτώσεις των 

αντισυλληπτικών µεθόδων [...] (Foucault, 1997, σσ. 452-453).»  

 

 

Σύµφωνα µε τον Foucault, από τον 18ο αιώνα και πέρα η οργάνωση της δηµόσιας 

τάξης σχετίζεται µε τη ρύθµιση και διαχείριση της σεξουαλικότητας. Δεν πρόκειται 

για απαγόρευση αλλά για ρύθµιση του σεξ µέσω δηµόσιων και ωφέλιµων λόγων. Η 
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άποψη που αναδύεται και κυριαρχεί πλέον είναι ότι δεν αρκεί να είναι πολυάριθµη 

µια χώρα, για να είναι πλούσια και ισχυρή.  

 

 

«Το µέλλον και η τύχη της δεν συνδέονται µόνο µε τον αριθµό και την αρετή των 

πολιτών, µε τους κανόνες των γάµων τους και την οργάνωση των οικογενειών, αλλά 

και µε τον τρόπο µε τον οποίο ο καθένας κάνει χρήση των γεννητικών του οργάνων. 

[...] Η σεξουαλική συµπεριφορά του πληθυσµού τίθεται ως αντικείµενο ανάλυσης 

και, παράλληλα, ως στόχος παρέµβασης (Foucault, 1997, σ. 453).»  

 

 

Σ’ αυτό το ιστορικο-κοινωνικό πλαίσιο, εκλεπτυσµένες απόπειρες ελέγχου των 

γεννήσεων είτε ενθαρρύνονται είτε αποθαρρύνονται µέσω ηθικών και θρησκευτικών 

προτροπών, καθώς και µέσω της φορολογίας, ανάλογα µε τους στόχους και τις 

προτεραιότητες των κυβερνήσεων. Επιπλέον, αναλύονται οι διάφοροι τύποι 

σεξουαλικότητας, καθώς και οι συνέπειές τους. Η σεξουαλικότητα ζευγαριών 

µετατρέπεται σε µια συντονισµένη πολιτική και οικονοµική διαγωγή. Το κράτος 

επιθυµεί να ξέρει ό,τι αφορά τη χρήση των γεννητικών οργάνων των πολιτών του, 

αλλά και ο καθένας πρέπει να είναι ικανός να ελέγξει τη χρήση την οποία τους κάνει 

µε βάση τις κυρίαρχες προδιαγραφές. Ένα πλέγµα λόγων, αναλύσεων και επιταγών 

περιβάλλει το σεξ. Η σεξουαλικότητα των παιδιών έχει την ίδια τύχη. Αναδύεται ένα 

νέο καθεστώς λόγων γύρω από τη σεξουαλικότητα, και όχι η αποσιώπησή της. Ο 

Foucault τονίζει ότι δεν λέγονται λιγότερα για την παιδική σεξουαλικότητα, απλώς 

λέγονται αλλιώς από άλλους ανθρώπους, οι οποίοι µιλάνε από διαφορετικές 

προοπτικές και για να πετύχουν άλλα αποτελέσµατα. Χαρακτηριστικό παράδειγµα 

είναι τα κολέγια του 18ου αιώνα.  

 

 

«Σφαιρικά, µπορεί κανείς να σχηµατίσει την εντύπωση ότι σ’ αυτά τα εκπαιδευτήρια 

δεν γίνεται στην ουσία καθόλου λόγος για το σεξ. Αρκεί, όµως, να ρίξουµε µια µατιά 

στην αρχιτεκτονική τους διάταξη, στους πειθαρχικούς κανονισµούς και σε όλη την 

εσωτερική τους οργάνωση: το ζήτηµα του σεξ εγείρεται αδιάκοπα. [...] Ο χώρος της 

τάξης, η µορφή των θρανίων, η διευθέτηση των διαλειµµάτων, η κατανοµή των 
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κοιτώνων (µε ή χωρίς διατείχισµα, µε ή χωρίς κουρτίνες), οι προβλεπόµενοι 

κανονισµοί για την επίβλεψη της κατάκλισης και του ύπνου, όλα αυτά παραπέµπουν, 

και µάλιστα διεξοδικότατα, στη σεξουαλικότητα των παιδιών. Εκείνο που θα 

µπορούσε κανείς να ονοµάσει εσωτερικό λόγο του ιδρύµατος [...] αρθρώνεται κατά 

ένα σηµαντικό µέρος µε βάση τη διαπίστωση ότι η εν λόγω σεξουαλικότητα 

υφίσταται, πρόωρη, ενεργός, διαρκής (Foucault, 1997, σ. 455).» 

 

 

Επιπλέον, σύµφωνα πάντα µε τον Foucault, τον 18ο αιώνα η σεξουαλικότητα του 

µαθητή γυµνασίου έγινε ένα σοβαρό δηµόσιο πρόβληµα. Γύρω από τη 

σεξουαλικότητα του µαθητή αναπτύχτηκε µια ολόκληρη σειρά από σχέδια για ιδεώδη 

ιδρύµατα, ιατρικές συµβουλές, συνταγές, γνωµοδοτήσεις, προτροπές, απαγορεύσεις 

για τον µαθητή. Με άλλα λόγια, η παιδική και εφηβική σεξουαλικότητα φιλτράρονται 

από όλους αυτούς τους κοινωνικούς ελέγχους. Συγκεκριµένα, η ιατρική, η 

ψυχιατρική και η ποινική δικαιοσύνη συνθέτουν ένα πλέγµα κοινωνικού ελέγχου της 

σεξουαλικότητας, αναλαµβάνοντας να προστατέψουν, να διαχωρίσουν, να 

προλάβουν και να θεραπεύσουν. Όπως λέει ο Foucault, οι λόγοι γύρω από το σεξ 

εντείνουν τη συνείδηση ενός συνεχούς κινδύνου, η οποία, µε τη σειρά της, παρακινεί 

να γίνεται λόγος για το σεξ.  

Η παιδική ηλικία στην ύστερη νεωτερικότητα  

Ένας σηµαντικός τρόπος κατανόησης της θέσης των παιδιών στην εποχή µας, καθώς 

και των κινδύνων τους οποίους αντιµετωπίζουν, είναι µέσω του πρίσµατος της 

θεωρίας της ύστερης νεωτερικότητας. Σύµφωνα µε διάσηµους κοινωνιολόγους, όπως 

είναι ο Ulrich Beck, ο Antonny Giddens και ο Zygmunt Bauman, στην εποχή της 

ύστερης νεωτερικότητας, δηλαδή στην εποχή µας, αναδύεται µια νέα σχέση ανάµεσα 

στο άτοµο και το κοινωνικό. Αυτή η σχέση έχει αλλάξει σηµαντικά και έχει 

αναδιαµορφωθεί λόγω των διεργασιών της παγκοσµιοποίησης, του καταναλωτισµού 

και των νέων τεχνολογιών.  

 

Ο Ulrich Beck (1992, σ. 105) ισχυρίζεται ότι οι δυτικές κοινωνίες έχουν 

αναδιαµορφωθεί από µια διαδικασία εξατοµίκευσης η οποία έχει τρία βασικά 

χαρακτηριστικά: α) την αποσύνδεση του ατόµου από τα παραδοσιακά κοινωνικά 

πλαίσια της οικογένειας και της γειτονιάς, β) την απώλεια της παραδοσιακής 
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ασφάλειας, η οποία συνδέεται µε την παρακµή των παραδοσιακών αξιών, και γ) την 

επανασύνδεση µε την κοινότητα σε µια νέα βάση. Κατά τον Beck (1992), η ύστερη 

νεωτερικότητα (late modernity) γίνεται αντιληπτή ως ένα επικίνδυνο µέρος ή αλλιώς 

ως ένα µέρος στο οποίο είµαστε συνεχώς αντιµέτωποι µε τον κίνδυνο (risk). 

Προηγούµενες βεβαιότητες καταρρέουν και το ενδιαφέρον των ανθρώπων και των 

κρατών επικεντρώνεται στην παρεµπόδιση ή στην αντιµετώπιση των κινδύνων οι 

οποίοι συστηµατικά παράγονται ως συστατικό µέρος της νεωτερικότητας.  

 

 

 

 

«Όπως είχε καταλύσει τις δοµές της φεουδαρχικής κοινωνίας τον 19ο αιώνα 

δηµιουργώντας τη βιοµηχανική κοινωνία, ο εκσυγχρονισµός αποσαθρώνει σήµερα τη 

βιοµηχανική κοινωνία, ενώ γεννιέται µια νέα νεωτερικότητα. [...] Είµαστε µάρτυρες 

όχι του τέλους αλλά της αρχής της νεωτερικότητας —δηλαδή µιας νεωτερικότητας 

πέραν του κλασικού βιοµηχανικού τύπου (Beck, 1992, σ. 10, όπ. αναφ. στο Ritzer, 

2012, σ. 577).» 

  

 

Ο Beck κάνει µια διάκριση ανάµεσα στην πρώτη και τη δεύτερη νεωτερικότητα, και 

συνδέει τον κίνδυνο κυρίως µε τη δεύτερη. Για τον ίδιο, στην πρώτη φάση της 

νεωτερικότητας, τα κράτη-έθνη µπορούσαν να εγγυηθούν τη λειτουργία των 

δηµοκρατικών θεσµών, την οικονοµική ανάπτυξη και την ασφάλεια. Αντίθετα, στη 

δεύτερη, τα κράτη έχουν καταστεί αναποτελεσµατικά στη διαχείριση των 

οικονοµικών και οικολογικών κινδύνων, στην αντιµετώπιση της εργασιακής 

ανασφάλειας και της τροµοκρατίας. Επίσης, λέει ότι οι άνθρωποι διαπραγµατεύονται 

µε ένα νέο σύνολο κινδύνων, συνήθως σε ατοµικό επίπεδο. Ωστόσο, υποστηρίζει ότι 

δεν έχουµε περάσει σε µια εποχή αταξική, καθώς οι κοινωνικές θέσεις (της τάξης, του 

φύλου, της εθνότητας) δεν έχουν πάψει να επηρεάζουν τις ευκαιρίες και τις 

προοπτικές ζωής (εκπαιδευτικές, επαγγελµατικές). Συγκεκριµένα, λέει ότι οι κίνδυνοι 

κατανέµονται άνισα και διευθετούνται µε τρόπο συµβατό µε τις ανισότητες µιας 

ταξικής κοινωνίας.  
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Όπως λέει ο Beck: «το ιστορικό του καταµερισµού του κινδύνου δείχνει ότι, όπως και 

ο πλούτος, οι κίνδυνοι συµβαδίζουν µε την ταξική διαστρωµάτωση, αλλά 

αντιστρόφως: ο πλούτος συσσωρεύεται στην κορυφή, ενώ οι κίνδυνοι 

συσσωρεύονται στη βάση. Απ’ αυτήν την άποψη, οι κίνδυνοι φαίνεται πως 

ενισχύουν, αντί να καταργούν, την ταξική κοινωνία. Η φτώχεια συνοδεύεται από 

πληθώρα κινδύνων. Αντίθετα, οι πλούσιοι (από άποψη εισοδήµατος, δύναµης ή 

εκπαίδευσης) µπορούν να αγοράσουν την ασφάλεια και την ελευθερία από τον 

κίνδυνο» (Beck, 1992, σ. 35).  

 

Με άλλα λόγια, η φτώχεια προσελκύει τους κινδύνους. Οι πλούσιοι είναι σε θέση να 

εξαγοράσουν ασφάλεια και σηµαντική ελευθερία από τους κινδύνους. Η 

ευαλωτότητα απέναντι στον κίνδυνο εξακολουθεί να είναι ταξικά προσδιορισµένη. Η 

άνιση ευαλωτότητα απέναντι στον κίνδυνο γίνεται ιδιαίτερα αισθητή στη 

συνάρθρωση της κοινωνικής τάξης µε την παιδική ηλικία. Στις µέρες µας τα παιδιά 

είναι περισσότερο ευάλωτα στον κίνδυνο σε σηµαντικό βαθµό, λόγω του επισφαλούς 

κοινωνικού και οικονοµικού περιβάλλοντος. Τα παιδιά από τις µη προνοµιούχες 

τάξεις συνήθως καταλαµβάνουν τις περισσότερο επισφαλείς θέσεις, αν και όλα 

σχεδόν τα παιδιά πλέον βιώνουν την ανασφάλεια, αλλά σε διαφορετικό βαθµό.  

 

Οι θεωρητικοί του κινδύνου ισχυρίζονται ότι πλέον ο κίνδυνος είναι µια σταθερή όψη 

της ανθρώπινης ύπαρξης, η οποία θεωρείται διαχειρίσιµη έως έναν σηµαντικό βαθµό 

και συνδεόµενη µε την ατοµική επιλογή και ευθύνη (Dean, 1999⋅ Lupton, 1999). 

Σύµφωνα µε τον Antony Giddens (1991), οι δύο βασικές όψεις της ύστερης 

νεωτερικότητας είναι η αναστοχαστικότητα, δηλαδή η συνεχής συνείδηση του 

κινδύνου, και η εξατοµίκευση, 

δηλαδή ο ορισµός και η συγκρότηση 

της ταυτότητας διαµέσου της 

ατοµικής δραστηριότητας. Λόγω των 

κοινωνικών, οικονοµικών και 

πολιτικών εξελίξεων σε παγκόσµιο 

επίπεδο, στην ύστερη νεωτερικότητα 

τα άτοµα θεωρούνται αποκλειστικά 

υπεύθυνα για την ίδια τους τη ζωή 
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(Bauman, 2001).  

 

Η αξία του ατοµικισµού και η έµφαση στα ατοµικά επιτεύγµατα ενισχύονται 

σηµαντικά από το σχολείο και τα Μ.Μ.Ε., αν και στην πραγµατικότητα τα άτοµα 

παραµένουν ανίσχυρα (Furlong & Cartmel, 2007). Ο συνδυασµός ατοµικής ευθύνης 

και τρωτότητας ή έλλειψης ελέγχου των συνθηκών που περιβάλλουν τα άτοµα οδηγεί 

σε αύξηση της αίσθησης του κινδύνου και της αβεβαιότητας. Η αµφιβολία έχει 

διεισδύσει σε όλες τις όψεις της ζωής και η προσωπική ταυτότητα είναι εύθραυστη 

και υπό συνεχή επαναπροσδιορισµό. Ο Giddens (1991) ισχυρίζεται ότι η ζωή έχει 

γίνει ένα αναστοχαστικό εγχείρηµα (reflective project). Οι άνθρωποι αναστοχάζονται 

και επαναπροσδιορίζουν τις ταυτότητές τους υπό το πρίσµα των τρεχουσών αλλαγών. 

Τα βασικά ερωτήµατα που απασχολούν το άτοµο της ύστερης νεωτερικότητας είναι 

τα εξής: «ποιος πρέπει να είµαι;», «τι πρέπει να κάνω;», «πώς πρέπει να πράξω;» 

(Giddens, 1991, σ. 70). Τα άτοµα αφηγούνται µια ιστορία στους εαυτούς τους και 

στους άλλους για το ποιοι είναι και ποιοι θέλουν να γίνουν. Όπως τονίζει και ο 

Bauman (1988, σ. 62), σε συνθήκες ύστερης νεωτερικότητας, το κάθε άτοµο πρέπει 

να ρωτήσει τον εαυτό του «ποιος είµαι;», «πώς πρέπει να ζήσω;», «ποιος θέλω να 

γίνω;» και στο τέλος της ηµέρας θα πρέπει να είναι προετοιµασµένο να αναλάβει την 

ευθύνη για την απάντηση. Μ’ αυτήν την έννοια, η ελευθερία για το νεωτερικό άτοµο 

είναι ένα πεπρωµένο από το οποίο δεν µπορεί να διαφύγει, εκτός και αν αναδιπλωθεί 

σε έναν φανταστικό κόσµο ή αποκτήσει ψυχικές ασθένειες. Η προσέγγιση του 

Bauman είναι απαισιόδοξη, διότι δίνει έµφαση στους περιορισµούς και στις εγγενείς 

αντιφάσεις και αβεβαιότητες της ατοµικής επιλογής. Όπως λέει ο ίδιος, η κατασκευή 

του εαυτού από το ίδιο το άτοµο είναι, κατά κάποιον τρόπο, µια αναγκαιότητα. Η 

αυτοεπιβεβαίωση του εαυτού, όµως, είναι αδύνατη (Bauman, 1988, σ. 62).  

 

Για τον Giddens, αυτές οι κοινωνικές αλλαγές αντανακλώνται στην εξατοµίκευση 

των τρόπων ζωής (lifestyles) και στη σύγκλιση των ταξικών κουλτούρων σε ένα 

µετα-παραδοσιακό κοινωνικό πλαίσιο. Ο Giddens, ωστόσο, απέδωσε υπερβολική 

σηµασία στην ικανότητα του ατόµου να κατασκευάζει την ταυτότητά του (Furlong & 

Cartmel, 2007⋅ Μουφ, 2010, σσ. 45-77). Μεγάλος αριθµός ερευνών έχει αποδείξει ότι 

οι παραδοσιακοί ταξικοί και έµφυλοι διαχωρισµοί των ανθρώπων εξακολουθούν να 

καθορίζουν τις ευκαιρίες ζωής των ατόµων (Μουφ, 2010, σ. 143), παρά την 
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αποδυνάµωση των κοινωνικών δεσµών και των συλλογικών ταυτοτήτων λόγω της 

αυξανόµενης ποικιλίας των εµπειριών της ζωής που δηµιουργεί η παγκοσµιοποίηση 

(Beck, 1992). Οι κοινωνικές δοµές εξακολουθούν να διαµορφώνουν τις ευκαιρίες 

ζωής των ατόµων, ωστόσο η επίδρασή τους γίνεται όλο και πιο δυσδιάκριτη από τα 

υποκείµενα. Ο συνδυασµός της διατήρησης της ισχύος των παραδοσιακών δοµών µε 

την αποµάκρυνση των υποκειµένων απ’ αυτές και την εξατοµίκευση των εµπειριών 

τους είναι µια σταθερή πηγή απογοήτευσης και άγχους για τους νέους (Furlong & 

Cartmel, 2007, σ. 9). Επίσης, αυτές οι θεωρίες της ύστερης νεωτερικότητας, αν και 

προσφέρουν σηµαντικά στη συζήτηση για τη σχέση του υποκειµένου της ύστερης 

νεωτερικότητας µε το κοινωνικό, εµφανίζονται σε µεγάλο βαθµό αφηρηµένες και 

αποκοµµένες από τις καθηµερινές ζωές των ανθρώπων της πραγµατικής ζωής.  

 

Στο πλαίσιο των κοινωνιολογικών λόγων της ύστερης νεωτερικότητας και της µετα-

παραδοσιακής κοινωνίας του κινδύνου, η µετάβαση από την οικογένεια στο σχολείο 

και κυρίως από το σχολείο στην αγορά εργασίας θεωρείται µια εξατοµικευτική 

διαδικασία. Οι Evans και Heinz (1995) χρησιµοποίησαν τον όρο «στρατηγική 

ανάληψης της ευθύνης» (strategy of risk-taking), προκειµένου να δείξουν ότι οι νέοι 

πρέπει να εµπλακούν πιο ενεργητικά στη µεταβατική διαδικασία, γιατί µόνο έτσι θα 

διαπραγµατευτούν επιτυχώς τις επιλογές τους. Ωστόσο, οι ίδιοι παραδέχονται ότι, 

παρά την αυξανόµενη εξατοµίκευση, η ικανότητα για µια στρατηγική ανάληψης της 

ευθύνης περιορίζεται σηµαντικά από τη θέση των νέων στην κοινωνική δοµή. Το ίδιο 

µπορούµε να ισχυριστούµε και για τις εναλλακτικές επιλογές τις οποίες η ύστερη 

νεωτερικότητα δηµιουργεί, σύµφωνα µε τον Giddens (Lehmann, 2004). Επιπλέον, η 

αναστοχαστικότητα µπορεί να οδηγήσει και σε συλλογικές και όχι µόνο ατοµικές 

δράσεις. Η παιδική ηλικία δεν είναι ένα οµοιογενές σύνολο, αλλά διαπερνιέται από 

κοινωνικές ανισότητες και διακρίσεις. Τοποθετείται, όµως, συνολικά στο επίκεντρο 

της σύγχρονης κοινωνικής πραγµατικότητας, αντιµετωπίζοντας τους µηχανισµούς της 

πειθαρχίας και της εξατοµίκευσης. Η συλλογική της ταυτότητα είναι, συνεπώς, 

αντιφατική και υπό συνεχή διαµόρφωση. Τα στοιχεία της εξατοµίκευσης και της 

περιχαράκωσης συνυπάρχουν µε στοιχεία αλληλεγγύης και συνεργασίας, µερικές 

φορές µέσα στο ίδιο το άτοµο. Πολλά παιδιά και πολλοί νέοι υπερασπίζονται ενεργά 

τις αξίες της ισότητας και της αξιοκρατίας, της ελευθερίας και των δικαιωµάτων στον 

εκπαιδευτικό τοµέα ή στον δηµόσιο χώρο. Η συλλογική πολιτική δράση των παιδιών 

και, γενικότερα, των νέων τεκµηριώνεται από πληθώρα ερευνών οι οποίες 
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αποδεικνύουν ότι συµµετέχουν ενεργά στη διαµόρφωση των πραγµάτων αλλά µε 

τους δικούς τους όρους, οι οποίοι πηγάζουν από την ιδιαίτερη ζωντανή κοινωνική 

τους εµπειρία ως παιδιών, ως µαθητών, ως νέων. Αυτό επιβεβαιώνεται από την 

πληθώρα των αγώνων, οι οποίοι πύκνωσαν από το 2008 και µετά και έχουν οδηγήσει 

στη δηµιουργία συλλογικοτήτων που παράγουν νέες µορφές υποκειµενικότητας 

(βλέπε το κεφάλαιο «Παιδική ηλικία και πολιτική» στον παρόντα τόµο). 

 

Οι αναδυόµενες κοινωνικές πρακτικές και συνθήκες της ύστερης νεωτερικότητας 

έχουν συγκεκριµένες συνέπειες στα παιδιά και στην παιδική ηλικία. Έχει 

υποστηριχτεί ότι το αυξανόµενο ενδιαφέρον για την παιδική ηλικία µπορεί να 

ερµηνευτεί ως µια αντανάκλαση της ανησυχίας και του ενδιαφέροντος των ενηλίκων 

για σταθερή ταυτότητα και ασφάλεια σε µια περίοδο ραγδαίων αλλαγών και 

ρευστότητας (Jenks, 1996). Ο Beck (1992, σ. 18) σχολιάζει το προνοµιούχο στάτους 

του «παιδιού» στο κοινωνικό πλαίσιο της γενικευµένης εξατοµίκευσης και των νέων 

πρακτικών οικειότητας, λέγοντας ότι η σχέση µε το παιδί είναι η τελευταία σταθερή, 

µη ανταλλάξιµη, πρωταρχική σχέση. Οι γονείς έρχονται και φεύγουν. Το παιδί µένει. 

Οτιδήποτε δεν πραγµατώνεται σε µια σχέση κατευθύνεται προς το παιδί. Υπό αυτό το 

πρίσµα, το παιδί µετατρέπεται στο συναισθηµατικό αντίβαρο για το ζευγάρι, είναι το 

στοιχείο εκείνο που µετατρέπει την επιλογή σε δέσµευση και σταθερότητα. 

Εποµένως, όπως έχει υποστηριχτεί από τις θεωρίες της ύστερης νεωτερικότητας, η 

συναισθηµατική επένδυση στο παιδί είναι ανεκτίµητη, καθώς συµπληρώνει την 

ενδεχοµενική και ρευστή φύση των σύγχρονων καθαρών σχέσεων. Ο Giddens (1992, 

σ. 58) χρησιµοποιεί την έννοια της «καθαρής σχέσης», προκειµένου να αναφερθεί σε 

µια «κατάσταση όπου η κοινωνική σχέση συνάπτεται ως αυτοσκοπός, προκειµένου 

το άτοµο να αποσπάσει τα οφέλη της σύναψης δεσµού µε κάποιο άλλο άτοµο. Η 

σχέση αυτή συνεχίζεται για όσο διάστηµα θεωρούν οι εταίροι ότι τους παρέχει 

επαρκή ικανοποίηση». Ως καθαρή σχέση χαρακτηρίζεται η συναισθηµατική 

επικοινωνία µε τον εαυτό και τον άλλο σε ένα πλαίσιο ισότητας των φύλων.  

 

Η Wyness (2006) ισχυρίζεται ότι αυτές οι εννοιολογήσεις της παιδικής ηλικίας 

αναπαράγουν µια ροµαντική και ανεπεξέργαστη αντίληψη για τα παιδιά, η οποία τα 

τοποθετεί σε µια υποδεέστερη θέση εξάρτησης από τους ενηλίκους. Είναι 

αξιοσηµείωτες οι ερµηνείες εκείνες που υποστηρίζουν ότι ο ροµαντικός λόγος, ο 

οποίος εξακολουθεί να κυριαρχεί στην εποχή µας, συνδυάζεται µε την καταναλωτική 
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κουλτούρα και τη σύγχρονη επιστήµη, παράγοντας µια µοναδική εκδοχή της παιδικής 

ηλικίας στην ύστερη νεωτερικότητα. Οι σύγχρονες γονεϊκές πρακτικές φαίνεται ότι 

αντλούν από ένα ιδιαίτερο µείγµα ροµαντισµού, καταναλωτισµού και επιστήµης, το 

οποίο επαναπροσδιορίζει την παιδική ηλικία µε τρόπο που να ταιριάζει στις 

µεταλλασσόµενες κοινωνικές σχέσεις. Χαρακτηριστικό παράδειγµα είναι η 

εµπορευµατοποίηση της εγκυµοσύνης, της γέννησης και της γονεϊκότητας, και η 

αγορά η οποία έχει αναπτυχτεί γύρω από τα νεογέννητα βρέφη και µωρά (baby 

market), στοχεύοντας στους νέους γονείς και στις έγκυες γυναίκες, και η οποία 

συνδέεται µε το ροµαντικό ιδεώδες ότι τα παιδιά είναι δώρο Θεού. Τα περιοδικά που 

απευθύνονται στους γονείς είναι ενδεικτικά της αυξανόµενης εµπορευµατοποίησης 

κάθε όψης της εγκυµοσύνης και της γονεϊκότητας. Τα εµπορεύµατα που 

απευθύνονται στους γονείς αφορούν πλέον περιοχές της γονεϊκής ζωής οι οποίες 

µέχρι πρόσφατα δεν είχαν απασχολήσει τους επαγγελµατίες της κατανάλωσης για 

ποικίλους λόγους. Ο σύνδεσµος ανάµεσα στην επιστήµη (π.χ. της ιατρικής) και τα 

µωρουδιακά ζητήµατα και πράγµατα αποδεικνύεται ότι είναι µια εµπορική 

επιχείρηση, δηµοφιλής στους γονείς και εξαιρετικά επικερδής για τις εταιρείες, οι 

οποίες υπόσχονται να παράσχουν στους γονείς τις τελευταίες, τις πιο σύγχρονες και 

αποτελεσµατικές επιστηµονικές ανακαλύψεις (Kehily, 2009, σ. 207).  

 

Η ρευστότητα και η αβεβαιότητα των σηµερινών κοινωνικών συνθηκών, σε 

συνδυασµό µε την πρόσφατη οικονοµική κρίση, έχουν ενισχύσει την υπόθεση ότι και 

η παιδική ηλικία κινδυνεύει περισσότερο από ποτέ άλλοτε. Η άποψη ότι η παιδική 

ηλικία δεν είναι πλέον αυτή που ήταν παλαιότερα και ότι αυτό σηµατοδοτεί 

καταστροφικές συνέπειες όχι µόνο για τα παιδιά αλλά και για την κοινωνία 

γενικότερα είναι διάχυτη στις µέρες. Η νοσταλγία είναι ένα οικείο γνώρισµα του 

τοπίου της παιδικής ηλικίας και βασικό στοιχείο του ροµαντικού λόγου, ο οποίος, 

λόγω των κρίσιµων και αβέβαιων συνθηκών, εµφανίζεται ορµητικότερος και 

πειστικότερος από ποτέ άλλοτε. Αναµφίβολα, η κατάσταση για πάρα πολλά παιδιά 

έχει επιδεινωθεί λόγω των εξελίξεων σε κοινωνικό, οικονοµικό και πολιτικό επίπεδο, 

και θα πρέπει να αντιµετωπιστεί άµεσα και αποτελεσµατικά αυτή η αρνητική 

κατάσταση. Το πρόβληµα, ωστόσο, είναι ότι συχνά εκφράζεται µια νοσταλγία για µια 

παιδική ηλικία που δεν υπήρξε ποτέ. Για να το θέσουµε πιο αναλυτικά, ο ροµαντικός 

λόγος είναι ιδιαίτερα προσηλωµένος σε έννοιες όπως η αλλοτρίωση της παιδικής 

ηλικίας (π.χ. λόγω του καταναλωτισµού και της αυξανόµενης χρήσης της 
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τεχνολογίας), η εκµετάλλευσή της, η εξαφάνιση ή και ο θάνατός της λόγω των 

εξελίξεων κλπ. Σ’ αυτό το πλαίσιο, προτείνεται η ανάκτηση της χαµένης ταυτότητας 

της παιδικής ηλικίας, η απελευθέρωση της φυλακισµένης της φύσης λόγω του 

καπιταλισµού, της καταναλωτικής κουλτούρας, της τεχνολογίας κλπ. Ο ροµαντικός 

νοσταλγικός λόγος υπόσχεται να φέρει στο φως τη θεµελιώδη αλήθεια της παιδικής 

ηλικίας, αν και τελικά δεν καταφέρνει να τηρήσει αυτήν την υπόσχεσή του⋅ δεν θα 

µπορούσε άλλωστε.  

 

Αν κινηθούµε προς µια εντελώς διαφορετική κατεύθυνση, όπως µας την υποδεικνύει 

συγκεκριµένα η θεωρία της κοινωνικής κατασκευής (βλέπε το κεφάλαιο 1 στο παρόν 

βιβλίο), µπορούµε να προσπαθήσουµε να επινοήσουµε την παιδική ηλικία µε έναν 

εντελώς διαφορετικό τρόπο. Με άλλα λόγια, θα µπορούσαµε να εννοήσουµε την 

παιδική ηλικία, µε γνώµονα πάντα την ενίσχυση και ενδυνάµωση του στάτους των 

παιδιών, όχι έτσι όπως θα µπορούσε να τη σχεδιάσει η φύση ή έτσι όπως το 

υπαγορεύει η ουσία της, αλλά ως κάτι που δεν υπάρχει ακόµα και δεν µπορούµε να 

ξέρουµε πώς ακριβώς θα είναι. Αυτό προϋποθέτει την καταστροφή αυτού που 

είµαστε, ενήλικες και παιδιά, και τη δηµιουργία µιας διαφορετικής µορφής ζωής, 

πλήρως επινοηµένης. Για να στρέψεις, όµως, το βλέµµα σου στο µέλλον, ίσως θα 

ήταν χρήσιµο να έχεις γνώση του παρελθόντος.  

 

Συγκεκριµένα, σύµφωνα µε τον ιστορικό Hugh Cunningham (1995), η ανησυχία για 

την παιδική ηλικία και η συνάρθρωσή της µε κρίσιµες και επικίνδυνες καταστάσεις, 

όπως είναι, για παράδειγµα, η υγεία των παιδιών, δεν είναι καινούριο φαινόµενο. 

Σχετικά παρόµοιες καταστάσεις εντοπίζονται στις αρχές του 20ού αιώνα. Όπως 

είδαµε σε προηγούµενα κεφάλαια αυτού του βιβλίου, η παιδική ηλικία απέκτησε το 

ιδιαίτερο στάτους της λόγω συγκεκριµένων ιστορικών και κοινωνικών εξελίξεων. Οι 

µεγάλες αλλαγές στις ζωές των παιδιών από τον 18ο αιώνα και πέρα, όπως η 

υποχρεωτική εκπαίδευση, η απαγόρευση της παιδικής εργασίας και η µείωση της 

βρεφικής και παιδικής θνησιµότητας, συνοδεύτηκαν από µια σηµαντική αλλαγή 

στους τρόπους µε τους οποίους οι ενήλικες σκέφτονται γύρω από την παιδική ηλικία. 

Συγκεκριµένα, η µετατόπιση της εννοιολόγησης των παιδιών από οικονοµικά 

υποκείµενα, τα οποία συνεισφέρουν στην οικονοµία του νοικοκυριού, σε υποκείµενα 

µε ανεκτίµητη συναισθηµατική αξία, τα οποία δεν πρέπει να ασχολούνται µε 
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οικονοµικές δραστηριότητες, ήταν µία από τις σηµαντικότερες αλλαγές που έχουν 

συµβεί στην ιστορία της παιδικής ηλικίας (Cunningham, 1995, σ. 177). Από τα µέσα 

του 20ού αιώνα και έπειτα, όµως, η ροµαντική αναπαράσταση της παιδικής ηλικίας 

απέκτησε ρωγµές, λόγω της αυξανόµενης έκθεσης των παιδιών στην κουλτούρα των 

εικόνων, στις νέες τεχνολογίες, στον καταναλωτισµό κλπ. Επίσης, τα παιδιά σταδιακά 

απέκτησαν κάποια δικαιώµατα. Καταρχάς, απέκτησαν το δικαίωµα σε µια παιδική 

ηλικία, αλλά πλέον ως άτοµα τα οποία απαιτούν να αντιµετωπίζονται περισσότερο ως 

ενήλικες και να έχουν πρόσβαση στα προνόµια του ενήλικου κόσµου. Επιπλέον, 

όπως λέει ο Cunningham, την ίδια περίοδο συνέβη µια σηµαντική µετατόπιση της 

ισορροπίας δύναµης εντός των οικογενειών, µε την ανατροφή του παιδιού να 

αποτελεί αντικείµενο διαπραγµάτευσης ανάµεσα στον γονέα και το παιδί, µια 

διαδικασία που επιτηρείται πλέον από το κράτος και άλλους σχετικούς φορείς. Ο 

ίδιος σωστά ισχυρίζεται ότι οι πρόσφατες εντάσεις εντοπίζονται στην αντιπαράθεση 

ανάµεσα στην ιδέα του παιδιού ως ενός προσώπου µε δικαιώµατα και στον 

ροµαντικό λόγο, ο οποίος θεωρεί ότι το δικαίωµα ενός παιδιού είναι να είναι παιδί 

(Kehily, 2009, σ. 203).   

Παγκοσµιοποίηση 

Το φαινόµενο της 

παγκοσµιοποίησης διαµορφώνει 

τις καθηµερινές εµπειρίες των 

παιδιών. Για παράδειγµα, το 

παγκόσµιο οικονοµικό σύστηµα, οι 

αγορές και η καταναλωτική 

κουλτούρα συνδέουν παιδιά που 

ζουν σε διαφορετικές περιοχές και 

κοινωνικές συνθήκες. Η Katz 

(2004), µέσω µιας ενδιαφέρουσας 

συγκριτικής εθνογραφικής µελέτης, δείχνει πώς οι ίδιες οικονοµικές διεργασίες 

διαµορφώνουν τις ζωές των παιδιών που ζουν σε µια περιοχή της Νέας Υόρκης και 

σε µια περιοχή του Σουδάν. Επιπλέον, η χρήση των νέων τεχνολογιών και του 

διαδικτύου είναι µία από σηµαντικότερες παγκόσµιες εµπειρίες της παιδικής ηλικίας, 

µολονότι δεν έχουν όλα τα παιδιά πρόσβαση σ’ αυτές ούτε κάνουν την ίδια χρήση της 

τεχνολογίας. Οι νέες τεχνολογίες και, γενικότερα, τα ηλεκτρονικά µέσα προσφέρουν 
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στα παιδιά αµεσότερη και ευκολότερη πρόσβαση σε πληροφορίες και γνώσεις για 

άλλους πολιτισµούς, καθώς και για ζητήµατα παγκόσµιας εµβέλειας τα οποία 

προέρχονται από τις προηγούµενες γενιές, ενώ, επίσης, τα διευκολύνουν να 

συµµετέχουν στις παγκόσµιες καταναλωτικές αγορές και κουλτούρες. Παιδιά από 

πολύ διαφορετικές κοινωνίες και πολιτισµούς µπορεί να επιθυµούν το ίδιο υλικό 

αντικείµενο. Αξίζει, επιπροσθέτως, να σηµειωθεί ότι τα παιδιά ζουν σε συνθήκες 

παγκοσµιοποίησης είτε σε πολυπολιτισµικές κοινότητες στις µεγάλες πόλεις είτε ως 

µετανάστες και πρόσφυγες που µετακινούνται από χώρα σε χώρα. Σε πολλά παιδιά 

µετανάστες τα ηλεκτρονικά µέσα δίνουν τη δυνατότητα να διατηρήσουν επαφές µε 

συγγενείς και φίλους τους από τις χώρες προέλευσής τους, όπως και να 

ενηµερώνονται και να συµµετέχουν στις νέες κουλτούρες της χώρας όπου διαµένουν 

(Mayall, 2013, σ. 65).  

 

Η παιδική ηλικία είναι σηµαντικό να γίνεται αντιληπτή τόσο ως τοπικό όσο και ως 

παγκόσµιο φαινόµενο (James κ.ά., 1998). Έχει υποστηριχτεί ότι η έννοια της 

παιδικής ηλικίας µπορεί να γίνει αντιληπτή ως ένα καθολικό, δοµικό φαινόµενο. 

Σχεδόν σε όλες τις κοινωνίες παρατηρείται ένας γενεακός χώρος για τα παιδιά, ο 

οποίος είναι διαφορετικός απ’ αυτόν τον οποίο καταλαµβάνουν οι ενήλικες. Ωστόσο, 

η παραµονή των παιδιών σ’ αυτόν τον χώρο ενδεχοµένως βιώνεται µε διαφορετικό 

τρόπο από τα ίδια, λόγω των διαφορετικών πολιτισµικών συνθηκών που επικρατούν 

στις κοινωνίες όπου ανήκουν (Qvortrup κ.ά., 1994). Η Wells (2009, σ. 4) προτείνει να 

σκεφτούµε ότι το παγκόσµιο έχει µετατραπεί σε µία από τις πολλές δοµές που 

διαµορφώνουν τις ζωές των παιδιών και τις ιδέες για την παιδική ηλικία σε κάθε 

τοπικό κοινωνικο-πολιτισµικό πλαίσιο. Αυτή η προσέγγιση µάς διευκολύνει να 

διερευνήσουµε τους ποικίλους τρόπους µε τους οποίους όλα τα παιδιά βιώνουν 

καθηµερινά παγκόσµιες δοµές, όπως είναι η «οικογένεια», η «εργασία» και το 

«σχολείο», στις διαφορετικές κοινωνίες στις οποίες µεγαλώνουν (Mayall, 2013, σ. 

65). 

 

Τα παραπάνω µας οδηγούν στο ερώτηµα αν η παιδική ηλικία είναι καθολική ή 

παγκόσµια, το οποίο έχει απαντηθεί έως έναν βαθµό στο κεφάλαιο για την κοινωνική 

κατασκευή της παιδικής ηλικίας σ’ αυτό το βιβλίο, όπου υποστηρίξαµε ότι η παιδική 

ηλικία είναι µια περίοδος στη ζωή του ανθρώπου η οποία παίρνει διαφορετικές 

µορφές σε συγκεκριµένα τοπικά κοινωνικο-πολιτισµικά πλαίσια. Όπως ήδη έχει 
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αναφερθεί, η παιδική ηλικία έχει κάποια καθολικά γνωρίσµατα, όπως η φυσιολογική 

ανωριµότητα και η εξάρτηση από τους ενηλίκους για ένα χρονικό διάστηµα για 

λόγους επιβίωσης. Οι βασικές καθολικές ανάγκες των παιδιών ερµηνεύονται 

διαφορετικά από πολιτισµό σε πολιτισµό και προτείνονται διαφορετικοί τρόποι 

διαχείρισής τους, ωστόσο θα µπορούσαµε να πούµε ότι η ύπαρξή τους προσδίδει 

στην παιδική ηλικία έναν καθολικό χαρακτήρα (Woodhead, 1990). Ένα ακόµη 

καθολικό γνώρισµα είναι ότι σχεδόν παντού η παιδική ηλικία ρυθµίζεται από νόµους, 

κυβερνήσεις και διεθνείς οργανισµούς (π.χ. η Σύµβαση για τα Δικαιώµατα του 

Παιδιού). Επιπλέον, οι διεθνείς φιλανθρωπικοί οργανισµοί µε τις εκστρατείες τους 

έχουν συµβάλει στην κατασκευή µιας παγκόσµιας παιδικής ηλικίας, καθως, µέσω της 

εργασίας και των υπηρεσιών τις οποίες προσφέρουν και οι οποίες στηρίζονται σε 

συγκεκριµένες δυτικές ιδέες για την παιδική ηλικία, τα παιδιά στις µη δυτικές χώρες 

ή και τα παιδιά που ζουν στις δυτικές χώρες αλλά προέρχονται από εθνοπολιτισµικές 

µειονότητες εκτίθενται σε παγκοσµιοποιηµένους δυτικούς λόγους για την παιδική 

ηλικία (Mayall, 2013, σ. 64).   

 

Η παγκοσµιοποίηση, όσον αφορά την παιδική ηλικία, σήµερα τείνει να αναφέρεται 

σε τρεις αλληλοσυνδεόµενες τάσεις (Wells, 2009). Η πρώτη αφορά τις διαδικασίες µε 

τις οποίες µια κοινωνία εκτίθεται σε εξωτερικές οικονοµικές, πολιτικές και 

κοινωνικές δυνάµεις, οι οποίες αλλάζουν τις συνθήκες ζωής µιας κοινωνίας. 

Χαρακτηριστικό παράδειγµα είναι η πολιτισµική διείσδυση της δυτικής ιδέας ότι το 

ενδεδειγµένο µέρος για τα παιδιά είναι το σχολείο στις µη δυτικές κοινωνίες. Αυτή η 

ιδέα και η πρακτική έρχεται συχνά σε σύγκρουση µε παραδοσιακές µορφές παιδικής 

ηλικίας των χωρών του Νότου, όπου τα παιδιά συνεισφέρουν στο νοικοκυριό και 

στον καταµερισµό εργασίας της χώρας όπου ανήκουν. Ποικίλες έρευνες έχουν 

µελετήσει τις απόψεις των ίδιων των παιδιών για τον ρόλο της εργασίας στις ζωές 

τους (Woodhead, 1990), καθώς και τους παράγοντες που οδηγούν τα παιδιά να µην 

παρακολουθούν το σχολείο. Μια άλλη σύγχρονη τάση αφορά την επίδραση των 

επίσηµων εγγράφων τα οποία αναπαριστούν και κανονικοποιούν την παιδική ηλικία 

µε έναν ορισµένο τρόπο. Τα έγγραφα αυτά συνήθως τα συντάσσουν δυτικοί νοµικοί 

και άλλοι ειδικοί, και, υπό αυτήν την έννοια, προωθούν συνειδητά ή ασυνείδητα 

δυτικές αντιλήψεις για την παιδική ηλικία, την οικογένεια, το σχολείο κλπ. Τα 

έγγραφα αυτά είναι µέρος της Σύµβασης για τα Δικαιώµατα του Παιδιού, της Unicef 

και του Διεθνούς Οργανισµού Εργασίας (Mayall, 2013, σ. 28). Τέλος, µία ακόµη 
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επίδραση του παγκοσµιοποιηµένου κόσµου που συνδέεται µε τις προηγούµενες είναι 

η αυξανόµενη µετακίνηση των ανθρώπων τόσο εντός όσο και εκτός των εθνικών 

συνόρων. Η µετανάστευση και τα προσφυγικά ρεύµατα έχουν µεγάλη επίδραση στις 

σχέσεις των παιδιών µε τους γονείς και τους συνοµηλίκους τους, στην εκπαίδευση 

και στις ευκαιρίες ζωής. Τα παιδιά µετακινούνται ως πρόσφυγες ή ως µετανάστες που 

ζητούν άσυλο ή εργασία σε µια άλλη χώρα, είτε µόνα τους είτε µαζί µε ενήλικες.  

Επίλογος 

Τα τελευταία χρόνια η κοινωνιολογία της παιδικής ηλικίας έχει αναπτυχτεί 

σηµαντικά σε αρκετές χώρες, κυρίως της Δύσης. Ειδικότερα, οι έρευνες που έχουν 

πραγµατοποιηθεί στη Μεγάλη Βρετανία και στις σκανδιναβικές χώρες έχουν 

δηµιουργήσει τα θεµέλια και τις προϋποθέσεις για περαιτέρω έρευνα. Ωστόσο, τα 

επιστηµονικά ευρήµατα και οι συζητήσεις του συγκεκριµένου επιστηµονικού κλάδου 

εξακολουθούν να µην απασχολούν και να µην συνοµιλούν, στον βαθµό που θα 

θέλαµε, µε άλλους κοινωνιολογικούς τοµείς, όπως είναι η κοινωνιολογία της 

εργασίας και της ανάπτυξης, η πολιτική κοινωνιολογία κλπ., αλλά και µε άλλες 

κοινωνικές επιστήµες, όπως η πολιτική επιστήµη, τα οικονοµικά κλπ. Επίσης, ενώ 

από τη δεκαετία του ’90 παρατηρείται µια διεύρυνση του πεδίου της κοινωνιολογίας 

της παιδικής ηλικίας και σε άλλες χώρες εκτός της Βρετανίας και της Σκανδιναβίας, 

στην Ελλάδα ο επιστηµονικός αυτός τοµέας παραµένει ατροφικός. Έχουν γίνει και 

εξακολουθούν να γίνονται σηµαντικές έρευνες για την παιδική ηλικία από µια 

κοινωνιολογική προοπτική (βλέπε κυρίως την επιστηµονική δουλειά της 

Μακρυνιώτη), ωστόσο αυτές δεν αρκούν για την κατανόηση των ποικίλων πτυχών 

της παιδικής ηλικίας και την ενίσχυση της θέσης των παιδιών στη χώρα µας. 

Υπάρχουν αρκετοί λόγοι γι’ αυτό το φαινόµενο, η συζήτηση, όµως, γύρω απ’ αυτό το 

σηµαντικό θέµα ξεπερνάει δυστυχώς τους στόχους αυτού του βιβλίου.   

 

Στόχος αυτού του βιβλίου είναι να καλύψει κάποια από τα κενά που υπάρχουν στην 

ελληνική βιβλιογραφία γύρω από την κοινωνιολογική µελέτη της παιδικής ηλικίας, 

αλλά και να αναδείξει τους λόγους για τους οποίους είναι σηµαντική η 

κοινωνιολογική προσέγγιση των παιδιών. Όπως έχει ήδη αναφερθεί, η επαρκής 

κατανόηση της λειτουργίας και της οργάνωσης της κοινωνίας θα πρέπει να 

περιλαµβάνει όλες τις κοινωνικές οµάδες και τα µέλη τα οποία την αποτελούν. Μια 

αναλυτική προσέγγιση της κοινωνίας που δεν ασχολείται, παραµελεί, παραγνωρίζει ή 
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απαξιώνει τη συµµετοχή της κοινωνικής οµάδας των παιδιών στο κοινωνικό 

γίγνεσθαι, τις συνεισφορές και τις εµπειρίες τους είναι ανεπαρκής και προβληµατική. 

Είναι απαραίτητο να λάβουµε υπόψη µε ποιον τρόπο η παιδική ηλικία αποτελεί µέρος 

της δοµής των κοινωνιών, καθώς και µε ποιον τρόπο τα παιδιά συµµετέχουν στη 

διατήρηση και εξέλιξη των κοινωνιών µέσω της κοινωνικής τους δραστηριότητας και 

συµβολής. Επίσης, είναι σηµαντική η ενασχόληση µε τις προσεγγίσεις που θεωρούν 

ότι τα παιδιά θα πρέπει να γίνονται αντιληπτά ως ενεργητικά όντα, τα οποία 

συµµετέχουν στον δηµόσιο βίο όπως και οι ενήλικες, συνεισφέρουν τις γνώσεις και 

τις εµπειρίες τους και έχουν συγκεκριµένα δικαιώµατα. Τα παιδιά αισθάνονται ότι 

έχουν αξία µόνο όταν µπορούν να συνεισφέρουν στην ευηµερία της κοινωνίας, και 

αυτή η συνεισφορά τους θα πρέπει να αναγνωρίζεται και να επιβραβεύεται (Mayall, 

2013, σ. 34).  

 

Οι παραπάνω κοινωνιολογικές προσεγγίσεις για την παιδική ηλικία διαφέρουν απ’ 

αυτές της αναπτυξιακής ψυχολογίας, η οποία, αν και έχει αναγνωρίσει πλέον τη 

σηµασία του κοινωνικού πλαισίου στην ανάπτυξη των παιδιών, εξακολουθεί να µην 

έχει τα θεωρητικά εργαλεία, για να επεξεργαστεί την αλληλεπίδραση ανάµεσα στη 

δοµή και τη δράση των υποκειµένων αλλά και τις πολιτικές που αφορούν την παιδική 

ηλικία. Συγκεκριµένα, παρά τις βελτιώσεις και τα ανοίγµατα σε άλλους 

επιστηµονικούς κλάδους, η ψυχολογία εξακολουθεί να εστιάζει στην πορεία του 

παιδιού προς την ενηλικίωση, προς το άτοµο, καθώς και στις παρεκκλίσεις του από 

τη «φυσιολογική» ανάπτυξη, οι οποίες «απαιτούν» παρεµβάσεις για την επαναφορά 

των αποκλινόντων παιδιών στην κανονικότητα. Ωστόσο, ορισµένες σύγχρονες 

προσεγγίσεις ισχυρίζονται ότι είναι γόνιµη και προς όφελος των παιδιών η σύµπραξη 

των δύο επιστηµών που ασχολούνται µε την παιδική ηλικία, της αναπτυξιακής 

ψυχολογίας και της κοινωνιολογίας της παιδικής ηλικίας. Δεδοµένου ότι όλοι µας 

αναπτυσσόµαστε κατά τη διάρκεια της ζωής, είναι σηµαντική η σύζευξη της 

αναπτυξιακής διαδικασίας του να γίνεις (becoming) µε την κατάσταση του να είσαι 

(being) (Lee, 2001). Ως ενήλικες, ίσως µπορούµε να κατανοήσουµε καλύτερα την 

παιδική ηλικία, εάν λάβουµε υπόψη την αναπτυξιακή πορεία των παιδιών σε 

συνδυασµό µε τις κοινωνικές διαγενεακές σχέσεις και την επίδραση της κοινωνικής 

δοµής. Ο Alan Prout (2005) ισχυρίζεται ότι θα πρέπει κάνουµε χρήση όλων των 

γνώσεων τις οποίες έχουµε για την παιδική ηλικία και να αξιοποιήσουµε τον 

συνδυασµό αυτών των γνώσεων. Συγκεκριµένα, υποστηρίζει ότι οι περισσότεροι 
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κοινωνιολόγοι της παιδικής ηλικίας έχουν προσεγγίσει τα παιδιά µέσω µιας διπολικής 

αντίληψης, η οποία κρατά αποστάσεις από την ψυχολογία. Συγκεκριµένα, δίνεται 

έµφαση περισσότερο στην κοινωνική οµάδα και δοµή και όχι τόσο στο άτοµο, στο 

παιδί ως µια ύπαρξη στο παρόν και όχι στο παιδί ως µελλοντικό ενήλικο, στο παιδί 

ως µια ενεργητική οντότητα µε ικανότητες και όχι στο παιδί ως παθητικό υποκείµενο 

που εξαρτάται από τους ενηλίκους. Η αναγνώριση από την επιστηµονική κοινότητα 

των περιορισµών µιας τέτοιας διχοτοµικής προσέγγισης για την κατανόηση της 

παιδικής ηλικίας έδωσε ώθηση στην ανάπτυξη διεπιστηµονικών και 

πολυπρισµατικών προγραµµάτων έρευνας και σπουδών για την παιδική ηλικία.  

 

Η κάθε επιστήµη θέτει διαφορετικά ερωτήµατα, διότι έχει διαφορετική οπτική και 

διαφορετικά εννοιολογικά εργαλεία για τη µελέτη της παιδικής ηλικίας. Έτσι, το 

ερώτηµα το οποίο καλούµαστε να απαντήσουµε στην πράξη είναι αν αυτές οι 

διαφορετικές προοπτικές µπορούν να συνοµιλήσουν και να συµπράξουν για την 

καλύτερη κατανόηση της παιδικής ηλικίας. Η αναπτυξιακή ψυχολογία είχε ως στόχο 

µία καθολική αλήθεια για τα παιδιά, από τη δεκαετία του ’70, όµως, άρχισε να 

λαµβάνει υπόψη της το κοινωνικό και πολιτισµικό πλαίσιο όπου αναπτύσσονται τα 

παιδιά και να ασχολείται µε την κοινωνική κατασκευή της παιδικής ηλικίας. Ακόµη, 

µια αποσαφήνιση των κοινωνιολογικών εννοιών είναι απαραίτητη, προκειµένου να 

αντιµετωπιστούν αποτελεσµατικά οι αρνητικές επιδράσεις στα παιδιά από τις 

απλοϊκές ερµηνείες της αναπτυξιακής ψυχολογίας, ειδικότερα απ’ αυτές που 

υπηρετούν και καθοδηγούν την εκπαιδευτική πολιτική και τα σχολικά αναλυτικά 

προγράµµατα, και δίνουν έµφαση στην κανονικότητα, στα στάδια, στα 

αποτελέσµατα, στην ανικανότητα και ανωριµότητα, στην ευαλωτότητα και 

ατοµικότητα. Η κοινωνιολογία µπορεί να προτείνει άλλους τρόπους κατανόησης των 

παιδιών: ως δρώντων υποκειµένων στο παρόν, ως υποκειµένων µε ικανότητες και ως 

κοινωνικής οµάδας (Mayall, 2013, σ. 36). Συνοψίζοντας, η κοινωνιολογική εργασία 

πάνω στην παιδική ηλικία και στα παιδιά είναι ένα εξαιρετικά σηµαντικό εγχείρηµα, 

ένα πολιτικό (µε την ευρεία έννοια) εγχείρηµα, το οποίο µας βοηθάει να 

κατανοήσουµε σε βάθος την παιδική ηλικία και να ενισχύσουµε το στάτους των 

παιδιών στην κοινωνία.   

   

Σύνοψη του κεφαλαίου 
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• Στο κεφάλαιο αυτό, εξετάσαµε τη θέση των παιδιών στις σύγχρονες κοινωνίες της 

ύστερης νεωτερικότητας. 

•  Είδαµε πώς ρυθµίζεται, οργανώνεται και ελέγχεται ο χώρος και ο χρόνος των θεσµών 

που αποτελούν το κοινωνικό περιβάλλον της παιδικής ηλικίας σε συνθήκες 

παγκοσµιοποίησης.  

• Επίσης, δώσαµε έµφαση στους τρόπους µε τους οποίους τα παιδιά γίνονται αποδέκτες 

και φορείς ενός συνόλου εµπειριών και µιας ιστορικά καθορισµένης µορφής 

εξουσίας.  

• Διερευνήσαµε τις προοπτικές των παιδιών, καθώς και τις στρατηγικές ηθικής και 

πρακτικής επιβίωσης τις οποίες αναπτύσσουν µέσα στο νέο κοινωνικο-πολιτικό 

καθεστώς της µεταπολιτικής νεοφιλελεύθερης βιοεξουσίας.  

• Με τον όρο «µεταπολιτική» εννοούµε την υποταγή της πολιτικής σε οικονοµικές 

εξουσίες και συµφέροντα, καθώς και τον περιορισµό της σε έναν διαχειριστικό ρόλο. 

• Η βιοεξουσία είναι η άσκηση εξουσίας επί της ζωής και σχετίζεται µε τη βιοπολιτική, 

η οποία αφορά τη διακυβέρνηση των ανθρώπων, µε την έννοια της καθοδήγησης σε 

συγκεκριµένους ηθικο-πολιτικούς και οικονοµικούς στόχους διαµέσου της 

ανάπλασης της συνείδησης και του σώµατος. 

• H παιδική ηλικία στη νεωτερικότητα αποτελεί ένα πεδίο παρέµβασης και ρύθµισης του 

παιδικού σώµατος και πνεύµατος σύµφωνα µε καθορισµένες κοινωνικές 

προδιαγραφές. Η µελέτη της ρύθµισης της σεξουαλικότητας από τον Michel Foucault 

µάς βοηθάει να κατανοήσουµε καλύτερα τη σχέση ανάµεσα στη βιοεξουσία και την 

παιδική ηλικία.  

• Για την κατανόηση της θέσης των παιδιών στην εποχή µας, όπως και των κινδύνων 

τους οποίους αντιµετωπίζουν, εξετάσαµε κριτικά τις κοινωνιολογικές θεωρίες 

της ύστερης νεωτερικότητας.  

• Σύµφωνα µε την κριτική, οι εννοιολογήσεις της παιδικής ηλικίας από τις θεωρίες της 

ύστερης νεωτερικότητας αναπαράγουν µια ροµαντική και ανεπεξέργαστη αντίληψη 

των παιδιών, η οποία τα ταξινοµεί σε µια θέση χαµηλού στάτους. Ορισµένες 

ερµηνείες υποστηρίζουν ότι ο ροµαντικός λόγος συναρθρώνεται µε την 

καταναλωτική κουλτούρα και τη σύγχρονη επιστήµη, παράγοντας µια µοναδική 

εκδοχή της παιδικής ηλικίας στην ύστερη νεωτερικότητα.  

• Η παγκοσµιοποίηση διαµορφώνει τις καθηµερινές εµπειρίες των παιδιών. Η 

παιδική ηλικία γίνεται αντιληπτή τόσο ως τοπικό όσο και ως παγκόσµιο φαινόµενο. 

• Η παγκοσµιοποίηση αναφορικά µε την παιδική ηλικία σήµερα τείνει να αναφέρεται σε 

τρεις αλληλοσυνδεόµενες τάσεις: α) στις διαδικασίες µε τις οποίες µια κοινωνία 
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εκτίθεται σε εξωτερικές οικονοµικές, πολιτικές και κοινωνικές δυνάµεις, οι οποίες 
αλλάζουν τις συνθήκες ζωής µιας κοινωνίας, β) στην επίδραση των επίσηµων 

εγγράφων, που αναπαριστούν και κανονικοποιούν την παιδική ηλικία µε έναν 

ορισµένο τρόπο, γ) στην αυξανόµενη µετακίνηση των ανθρώπων τόσο εντός 

όσο και εκτός των εθνικών συνόρων.  

 

 

 

Ερωτήσεις/Ανακεφαλαίωση 

• Με ποιον τρόπο σχετίζεται η βιοεξουσία µε την παιδική ηλικία; 

• Ποια είναι η θέση των παιδιών στις κοινωνίες της ύστερης νεωτερικότητας; 

• Ποιοι είναι οι κίνδυνοι για τα παιδιά σήµερα, σύµφωνα µε τις κοινωνιολογικές 

θεωρίες της ύστερης νεωτερικότητας; 

• Πώς συναρθρώνεται σήµερα ο ροµαντισµός µε την καταναλωτική κουλτούρα 

και την επιστήµη; 

• Ποιες είναι οι σύγχρονες επιδράσεις της παγκοσµιοποίησης πάνω στα παιδιά; 
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                  Σύνδεση µε το διαδίκτυο 
1. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, όπως είναι η Google ή 

η Yahoo, προκειµένου να ψάξετε ιστοσελίδες και διαφηµίσεις σχετικές µε 

εµπορεύµατα που αφορούν την εγκυµοσύνη και τη γονεϊκότητα. Μπορείτε να 

αναφέρετε γραπτά ορισµένα παραδείγµατα εµπορευµατοποίησής τους; 

 

2. Χρησιµοποιήστε κάποια µηχανή αναζήτησης στο διαδίκτυο, προκειµένου να 

ψάξετε πληροφορίες σχετικές µε τη θέση των παιδιών στα σύγχρονα παγκόσµια 

προσφυγικά ρεύµατα. Μπορείτε να περιγράψετε τη συµµετοχή των παιδιών σ’ αυτά 

και πώς επηρεάζεται η ζωή τους; 

 

Ευρετήριο επιστηµονικών όρων: 
   

Βιο-εξουσία – Bio-power 

Βιο-πολιτική – Bio-politics 

Μετα-πολιτική – Post-politics 

Διακυβέρνηση – Governmentality 

Παιδική Ηλικία – Childhood 

Κίνδυνος – Risk 

Κοινωνία του Κινδύνου – Risk Society 

Ύστερη Νεωτερικότητα – Late Modernity 

Καταναλωτική Κουλτούρα – Consumerism Culture 

Ροµαντισµός – Romanticism  

Επιστήµη – Science 

Παγκοσµιοποίηση – Globalization 
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